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 المقدمة:

لقد شغؿ مفيوـ الفف الممتزـ وقضاياه عمى مر العصور فكر المؤرخيف والفلبسفة والمفكريف     
وعمماء الأدياف المختمفة، لما لو مف مكانة سامية، وركيزة مف ركائز تقدـ الأمـ ودعائـ المجتمع 

وتختمؼ  ،ولطالما كاف الفف الصورة الصادقة والتعبير الدقيؽ لحضارة الإنساف وتطوره ،الإنساني
  التعريفات لمفيوـ الفف باختلبؼ منطمقات الباحثيف في مقارباتيـ لمعنى الفف ومف جيؿ إلى جيؿ
كما يختمؼ ىذا المفيوـ الذي ساؿ حولو الكثير مف المداد حسب التخصصات والسياقات 

 تمفة.المخ

لمتربية أثر ميٌـ في حياة المجتمعات والشعوب، فيي عماد التطوّر والبنياف والازدىار، وىي 
وسيمةٌ أساسيّةٌ مف وسائؿ البقاء والاستمرار، كما أنيا ضرورةٌ اجتماعيّةٌ تيدؼ لتمبية احتياجات 

يي تكوّف شخصيّتو المجتمع والاىتماـ بيا، كما أنيا أيضًا ضرورةٌ فرديّةٌ مف ضرورات الإنساف، ف
وتصقؿ قدراتو وثقافتو ليكوف عمى تفاعؿ وتناسؽ مع المجتمع المحيط بو ليسيـ فيو بفعاليّة، ومف 
ىنا شغمت التّربية الكثير مف الباحثيف والدّارسيف عمى مر العصور، وكاف ليا قدرٌ لا يُستياف بو 

 مف الدراسة والتحميؿ.

ي أسموب وطريقة لتكويف القدرة عمى التعبير الجمالي التربية الفنية أو الجمالية ىأما مفيوـ 
(Expression Esthétique وتيدؼ إلى تحقيؽ تربية القدرات والميارات لممتعمميف وصقميا ،)

ـ نموًا شاملًب مف مختمؼ جوانب شخصيتو مف خلبؿ مجموعة مف الأنشطة الفنية لنمو المتعمّ 
د التربية الفنية مف مختمؼ العموـ الإنسانية )مثؿ: يعبر مجالات الفنوف الجميمة والتطبيقية. وتستف

التدريس، مجاؿ التربية،  ةقيفمسفة الفف، عمـ التاريخ والاجتماع، عمـ النفس، البيداغوجيا وطر 
 … (.المناىج

  ـ حسب أىداؼ تربوية، وخطط منيجية مضبوطة لمسير عميياالتربية الفنية توجيو المتعمّ تيدؼ 
ومراعاة التدرج  ،ـتكوف مناسبة مع عمر المتعمّ  أفْ  ، وىذه الخطط لا بد  لتنمية القدرات الفنية

، وىذا حتى يستطيع الحكـ …(، ومف البسيط إلى المركبالصعبالمعرفي الفني )مف السيؿ إلى 
التربية  ىذا إضافة إلى أف   ،يضبط عناصر الجماؿ وأفْ  ،عمى الأشياء جماليًا –ولو بخفة  –

ـ وقدرتيا عمى تيذيب والارتقاء بمستوى ذوؽ المتعمّ  ،ر الحواس الخمسالفنية تساىـ في تطوي
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ـ وكذلؾ اكتساب المتعمّ  ،الشخصية وبناء استجابتيا الانفعالية حتى تحقؽ ليا التوازف في المجتمع
أساليب الدقة والتركيز في الملبحظة والتأويؿ، عف طريؽ استخداـ أساليب ذاتية، واعتماد عمى 

والتحميؿ والإلماـ بمغة النقد وطرائؽ ممارستو خاصة النقد الذاتي، مف خلبؿ أبجديات القراءة 
ويحقؽ المستوى الرفيع والجودة  ،ـ عمى تقويـ أعمالو بنفسو حتى يطور مف أدائوتدريب المتعمّ 

 المبتغاة.

مية إف  أىمية التربية الفنية يعدىا عممية تربوية ثقافية جمالية تتجمى أىميتيا بالممارسة العم  
للؤعماؿ الفنية المتنوعة، وترسخ قيـ التعاوف والمساعدة بيف المتعمّميف ، فلب مناص أفْ يكوف 
درس الفف أساسا  لتربية المتعمّـ، كما يؤكد ذلؾ فلبسفة الفنوف ومنظروىا، اذْ تعد مادة التربية 

تكسب دروس الفف  الفنية  احد الأنشطة المدرسية، وىي ضرورة  ثقافية لتنمية المعرفة الحسية . 
المتعمّميف أسموب الاندماج في عمميـ عف طريؽ تحفيزىـ وتشويقيـ اليو وتييئ دروس الفف أماـ 
المتعمّميف فرص التنفيس، والاستقرار، والشعور بالنشوة، وتشغميـ فترة معينة مف الزمف عف 

الدروس الفنية عمى انفعالاتيـ، وأفكارىـ ومشاكميـ التي تلبزميـ، فضلب عف ذلؾ تعودىـ ىذه 
نكار الذات والتعاوف مع الآخريف،  الصبر وروح المثابرة في العمؿ، وشعور الثقة بالنفس، وا 
واحتراـ أعماليـ، وتوحيد مشاعرىـ، وأراءىـ وأفكارىـ، وتشجيعيـ عمى تبادؿ وجيات النظر فيما 

ا يأتي عف طريؽ العمؿ بينيـ، والافادة مف الخبرات الجيدة والمكتشفة عند بعض المتعمّميف، وىذ
كمما نما الطفؿ عقميًا وجسميًا وفنيًا زادت رغبتو في البحث والتجربة في الخامات  الجماعي  .

والأدوات المتنوعة ...، فالتربية الفنية تمكف المتعمّـ مف ارتياد العالـ المحيط بو، والتوافؽ معو 
والقومي عف طريؽ التعبير بخاماتو، وعدده  لينشأ عمى الولاء والاعتزاز بو، ويحس بواجبو الوطني

ومواده ويتعرؼ عمى التغير المادي والاجتماعي الذي يطرأ عمى عالمو المحيط بو، فيقابؿ فيو 
إف  حصة الفف ىي المجاؿ   كثيرًا مف القيـ والخبرات الجديدة، ويتعرؼ عمى ثرواتو ومصادرىا  .

ء كؿ ما يروؽ قولو ويسمح للآخريف الرد والتعميؽ، لمتفاعلبت فمف خلبليا يتاح لممتعمميف ابتدا
وىذه العممية ىي في الواقع تنوير وتوعية وممارسة لمفكر والذكاء  ومف خلبليا  يستوعب القيـ، 
ويستطيع كؿ متعمّـ أفْ يحسف إنتاجو، ويعي بقيـ ىذا النتاج وبذاتيتو  وبتقويـ الجماعة لو، فالنقد 

ف  الإنساف حينما يعي بقدرتو مف خلبؿ النقد يصبح واثقًا بما في الحقيقة تربية لمشخصية، لا
نما نكاية  يستطيع أفْ يفعمو غير عابئ بالآراء التعصبية التي ستكشؼ انيا لا تعرض لمصمحتو وا 

 بو . والنقد الفني في الواقع تربية لمجماعة حينما تتدرب عمى أفْ تستخرج القيـ وتعي بيا .

 وا﵀ مف وراء القصد

 الباحث                                                                       
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 مفيكـ التربيةلا: أك 
 ماذا يعني مفيكـ التربية؟

 تعريؼ التربية لغة كاصطلاحا: 

  إذا رجعنا إلى معاجـ المغة العربية وجدنا لكممة التربية أصولًا لغوية ثلبثة:  

 التربية لغة :

 ؿ: كالأصؿ الأ 

رَبا يربو بمعنى زادَ ونما، فتكوف التربية ىنا بمعنى النمو والزيادة، كما في قولو تعالى : ﴿يَمْحَؽُ 
(﴾ دَقَاتِ وَالمّوُ لَا يُحِبُّ كُؿ  كَف ارٍ أَثِيٍـ بَا وَيُرْبِي الص   ( سورة البقرة ...ٕٙٚالمّوُ الْرِّ

بًا لِّيَرْبُوَ  فِي أَمْوَاؿِ الن اسِ فَلَب يَرْبُو عِندَ الم وِ وَمَا آتيَْتُـ مِّف زَكَاةٍ تُرِيدُوفَ وَجْوَ الم وِ  ﴿وَمَا آتيَْتُـ مِّف رِّ
ُـ الْمُضْعِفُوفَ﴾)أو فَ   ( سورة الروـٜٖلَئِؾَ ىُ

 الأصؿ الثاني: 

رَبى يربي عمى وزف خفى يخفي، وتكوف التربية بمعنى التنشئة والرعاية، كما في قولو تعالى: 
ْـ نُرَبِّؾَ فِينَا وَلِيدًا وَلَبِثْتَ فِينَا مِفْ عُمُرِؾَ سِنِيفَ﴾)﴿قَ  ( سورة الشعراء ﴿وَاخْفِضْ لَيُمَا جَنَاحَ ٛٔاؿَ أَلَ

 ( سورة الإسراء.ٕٗالذُّؿِّ مِفَ الر حْمَةِ وَقُؿ ر بِّ ارْحَمْيُمَا كَمَا رَب يَانِي صَغِيرًا﴾)

 وعميو قوؿ الأعرابي :

 عني فإني *** بمكة منزلي وبيا ربيتُ فمف يؾُ سائلًب 

 الأصؿ الثالث: 

وقاـ عميو ورعاه، كما في قولو تعالى  أمره،بمعنى أصمحو، وتولى  يمدُّ  رب يرب بوزف مد    
ْـ عَمَى الْمَلَبئِكَةِ فَقَاؿَ أَنبِئُونِي بِأَسْمَاء ىَؤلاء إِف كُن  ـ عَرَضَيُ َـ الَأسْمَاء كُم يَا ثُ ْـ ﴿وَعَم َـ آدَ تُ

 ( سورة البقرة. ٖٔصَادِقِيفَ﴾)

 ( سورة آؿ عمراف.ٛٗ﴿وَيُعَمِّمُوُ الْكِتَابَ وَالْحِكْمَةَ وَالت وْرَاةَ وَالِإنجِيؿَ﴾)

 .وفي الحديث الشريؼ جاء) لؾ نعمة تربييا( أي تحفظيا وتراعييا وتربييا كما يربي الرجؿ ولده 
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 تعريؼ التربية اصطلاحا:  

نيا مجموعة مف  أوالعمؿ الذي نقوـ بو لتنشئة طفؿ  أنيا:ب (ٔ)عرفيا )ليتري ( - شاب وا 
 العادات الفكرية والأخلبقية التي تكتسب ومجموعة مف الصفات الجسدية التي تنمو .

موضوع عمـ يجعؿ غايتو تكويف الفرد مف أجؿ ذاتو مف  بأنيا: (ٕ)عرفيا )ىربارت ( -
 خلبؿ تنمية ميولو واستعداداتو .

بأنيا :مجموعة الجيود التي تيدؼ إلى مساعدة الفرد عمى  (ٖ)( عرفيا )ىنري جولي -
 الامتلبؾ الكامؿ لمختمؼ ممكاتو وحسف استخداميا .

           
 اميمي ليتري              ىربات                  ىنري جولي                

ي مجتمع معيف وفي زماف عممية إعداد أفراد إنسانييف ف) أما التعريؼ الشامؿ لمتربية فيو: -
ومكاف معينيف حتى يكتسبوا الميارات والقيـ والاتجاىات وأنماط السموؾ المختمفة التي تجعؿ منيـ 
مواطنيف صالحيف في مجتمعيـ متكاتفيف مع الجماعة التي يعيشوف معيا أي إف التربية عممية 

 (.تعمـ وتعميـ لأنماط مختمفة مف السموؾ الإنساني 

 بيف الفرد وبيئتو" . التفاعؿ ما أوية في نظر العمـ الحديث ىي :"عممية التكيؼ الترب ف  وأ -

 

 
                                                           

 ( مؤلؼ معاجـ فرنسي.      ٔٛٛٔ-ٔٓٛٔ)Émile Littréاميمى ليترى:  ( ٔ
(، الألماني، ىو فيمسوؼ ٔٗٛٔ– ٙٚٚٔ، ) (Johann Friedrich Herbartيوىاف فريدريؾ ىربارت)  ( ٕ

ونفساني ومؤسس عمـ التربية كفرع أكاديمي، أثر كثيرًا في نظرية التربية في نياية القرف التاسع عشر. اعتقد 
فر الأخلبؽ اليدؼ الشامؿ لمتربية لبناء صفات اربارت أف التربية مرتبطة كثيرًا بالأخلبؽ وعمـ النفس، حيث تو ى

 أخلبقية قوية، ويزوّد عمـ النفس وسائؿ تحقيؽ ىذا اليدؼ.
في فوج في فرنسا، وتوفي في  ٙٙٛٔولد في أبريؿ  ومخرج، ميندس فرنسي،  (Henri Jolyىنري جولي )  ( ٖ

 باريس في فرنسا. في ٜ٘ٗٔ
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 اصطلاحا: التربية بشكؿ عاـ:

عممية تنشئة الشخصية المتكاممة المتزنة القادرة عمى اكتساب الميارات، والقيـ والاتجاىات    
ناتيا في مكاف وعصر والأنماط السموكية البناءة، وعمى التعامؿ مع البيئة المحيطة بكؿ مكو 

 معيف.   

: ىي العمميّة التي يسعى مف خلبليا الأىؿ لتييئة البيئة الآمنة التي تُمكف طفميـ مف التربيةك 
التفاعؿ مع المجتمع الذي يعيش فيو. تتضمف ىذه العممية في طياتيا مجموعة مف  أوالتكيّؼ، 

 رات في شخصية الطفؿ.السموكيات والتأثيرات، التي تعزز مجموعة مف الصفات والميا

يَقوـ الأىؿ بيذه السموكيات بشكؿ مخطط، ومدروس، وىادؼ قادر عمى تكويف معرفة لمطفؿ  
 تدفعو لإدراؾ محيطو، والتساؤؿ  محولو، والقدرة عمى اتخاذ القرار.

 تتعدد العوامؿ التي تشكؿ السموكيات والتأثيرات التي تتضمنيا عممية التربية، منيا:   

 خلبقية المستمدة مف القواعد الدينية.القيـ الأ -

 العادات الاجتماعية. -

 الأنماط الفكرية لممحيط. -

وجميعيا تساىـ في توجيو سموؾ الأطفاؿ داخؿ محيطيـ. لا يتمقى الطفؿ ىذه السموكيات  
والأنماط الفكرية فقط مف العائمة، التي تعد المحيط والمجتمع المصغر لمطفؿ، إنما أيضا مف 

 خارجي كالمدرسة والأصدقاء.محيطو ال

إذا كاف الأىؿ حريصيف عمى بناء مسار تربية سميمة لطفميـ، عمييـ ألا يحصروا جؿ      
اىتماميـ عمى المحيط الداخمي، وتحييد المحيط الخارجي لمطفؿ. بؿ عمييـ أف يدركوا أىمية 

 أخلبقية.وتأثير ىذا المحيط في تشكيؿ شخصية الطفؿ بما يتضمنو مف عوامؿ ثقافية و 

 تعريؼ التربية الفنية:

تُعرّؼ: عمى أنّيا كافة البرامج التعميمية والمناىج الدراسية القائمة عمى الفنوف الممموسة أو    
المرئية، وتُدرّس مف قِبؿ معمميف مختصّيف باتبّاع نيج متسمسؿ قائـ عمى معايير معيّنة، وتشمؿ 

 تي:التربية الفنية عدّة أنواع ومجالات، وىي كالآ
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: مثؿ: الرسـ، وفنوف النحت، والأعماؿ الفخارية، وأعماؿ التصميـ؛ والتي الفنكف البصرية.ٔ
 تشمؿ التصميـ الداخمي، وتصميـ المجوىرات، والملببس.

 مثؿ: الرقص، والموسيقى، والمسرح، والغير ذلؾ.  الفنكف الأدائية:.ٕ

توغرافي، والفيديو، والأفلبـ  كالتصوير الفو  الفنكف المعتمدة عمى استخداـ الكمبيكتر:.ٖ
والتصميـ. يعد البعض أفّ التربية الفنية ما ىي إلا عممية فردية تُسيـ في تطوير الكماؿ الذاتي 
والروحي لممتعمـ بشكؿٍ مستمر مف خلبؿ اتصالو بالفف، وعادةً ما يُتبّع نيجيف في تعميـ الفف 

 وتعمُّمو. وىما كالآتي:

يف وتدريسيـ نظريات الفف بشكؿ يُمكنّيـ مف المتعمّمييدؼ إلى تعميـ .  دراسة الفف وتعمُّمو: و  أ
 فيـ الرسائؿ الفنية واستيعابيا.

. التعمّـ مف خلبؿ الفف: ويُقصد بو استخداـ الفف والأعماؿ الفنية كأداة لمتعميـ؛ بحيث تُوجّو  ب
 . المتعمّـنحو التنمية العامة لشخصية 

 أىمية التربية الفنية: 

 ية التربية الفنية في عدّة أمور أىمّيا ما يأتي:تبرز أىم 

 يف وانخراطيـ في الحياة العامة. المتعمّم. المساىمة في مشاركة ٔ

، وتعزيز رفاىيتو الجسدية، والعاطفية، والنفسية، عف طريؽ تحسيف المتعمّـ. تحسيف حياة ٕ
 الذاكرة، والتركيز، وتعزيز الثقة بالنفس. 

 يف.المتعمّموكيات، والاتجاىات الإيجابية لدى . تعزيز العادات، والسمٖ

يف مجموعة مف الميارات المغوية والمفظية الميمة، بالإضافة إلى بعض المتعمّم. إكساب ٗ
 الميارات الفكرية الضرورية؛ كميارات التفكير الناقد.

 يف، مثؿ:المتعمّم. تنمية الميارات الحياتية والاجتماعية الأساسية لدى ٘

 ت القيادية.. الميارا أ

 . ميارات العمؿ الجماعي، بالإضافة إلى ميارات حؿ المشكلبت بطريقة إبداعية. ب

 . ميارات اتخاذ القرار، والمخاطرة، والابتكار. ت
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حسيف فيميـ لمثقافات وت. إثراء المنظومة المعرفية لممتعمميف، وتُحفيزىـ لتعمـ مواد جديدة، ٙ
 المتنوعة. 

 ميف تتعمؽ بنظرتيـ لممستقبؿ ورؤيتيـ لمعالـ مف حوليـ.. فتح آفاؽ جديدة لممتعمٚ

. سد الفجوة بيف الفقراء والأغنياء؛ حيث تتُاح لأطفاؿ الأثرياء عمومًا فرصة التعرؼ عمى ٛ
الفنوف سواء كانت مقدمة في المدارس أـ لا، أمّا الأطفاؿ ذوي الدخؿ المنخفض؛ فغالبا لا تتُاح 

ف إلا عندما تقُدـ في المدارس كمنياجٍ دراسي، مما يُساىـ في ليـ ىذه الفرص لمتعرؼ عمى الفنو 
 تكافؤ الفرص بيف الأطفاؿ بغض النظر عف وضعيـ المادي. 

يف؛ وتمكينيـ مف التعبير عف أفكارىـ ومشاعرىـ بوضوح المتعمّم. تعزيز روح الاستكشاؼ لدى ٜ
 مف خلبؿ الأنشطة الفنية المختمفة.

 راتيـ في الفنوف المرئية، والموسيقى، والدراما، والرقص، والأدب.يف وخبالمتعمّم. تنمية وعي ٓٔ

حساس ٔٔ يف بالخصائص البصرية، والسمعية، والحسية، الموجودة في المتعمّم. تعزيز وعي وا 
 أي مكاف حولو.

لأىمية الفنوف وتميّزىا؛ وخمؽ اتجاىات إيجابية لديو نحو الفف، وتربيتو  المتعمّـ. تعزيز فيـ ٕٔ
 ره، والاستمتاع بو.عمى تقدي
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  ثانينا: سمات كخصائص التربية كالفف
مف الصعب تصور شعب  بلب فف، كما أنو ليس بمقدور مجتمع  مف المجتمعات  أف يصؿ    

مف أبنائو الذيف يستطيعوف بفكرىـ  ونتاجيـ  دوف جيود المبدعيفمف إلى مستوى فني  جمالي 
الفني القومي، ولكف أيضا  في مجاؿ التطور الفني العالمي  أف يسيموا  ليس في مجاؿ  التطور 
 ودفع الحضارة الإنسانية إلى الأماـ . 

إف  المفيوـ المعاصر  لمتربية عف طريؽ الفف مفيوـ أرساه  الكاتب الانجميزي ) ىربت ريد (   
ف حدكث التربية بشمكليا مف ممارسة الفف، لا يقتصر ىذا المعنى عمى الف"والذي يعني 

التشكيمي كحده، كلكف عمى كؿ جانب جمالي يستثيره أم نشاط  يحمؿ شعكر الإنساف 
  ".كحساسيتو كالمكسيقى كالرقص كالغناء كالتمثيؿ  كالشعر  كالقصة

الانفعالات في قالب معماري يحمؿ أصالة الفناف، وطابعو  إف  الفف يعتمد عمى صياغة    
ب مف علبقات مدروسة  بيف الخطوط ، والمساحات جو الحساأو المميز ، مراعيا في  ذلؾ كؿ 

 والأحجاـ، والألواف .

والفف ما ىو إلا وسيمة مف وسائؿ التعبير عف انفعالات الإنساف وعواطفو ، وخبراتو ، واستثارتو    
في الحياة  بقالب تشكيمي معماري، تحسب فيو العلبقات الفنية، التي تعكس صمة الإنساف بالكوف 

دراكو لقيمت فنانا إذا كاف قادرًا عمى صياغة أفكاره ومادتو  ،ية ماو امف ز  يعدو، وكؿ إنساف وا 
 التعبيرية، قالب يستطيع المتمقي بدوره أف يعي ما فييا ويتقبمو.

والتي ليا  ،والصلبح، والمحبة والسلبـ الفف اليادؼ الذي يسعي وراء تحقيؽ قيـ الخيرف  
والتكويف الثقافي لمشعوب لا بد أف يعتمد خطابا  ،يةانعكاسات ايجابية عمى الصيرورة الاجتماع

ولا سيما أف الموضوع يتعمؽ بتربية الأجياؿ  ،خاؿ مف المعنى أومسئولا وقصديا الغير عبثي، 
 . وصياغة أىدافيـ الإنسانية

فالفف فعلب ذو مغزى كبير في حياة الإنساف، فعلب يبدو وكأنو المحرؾ لمشاعر المحبة والسلبـ   
 . ف بالحؽ والأرض لدى الإنساف لأنو نابع مف معنى استمرار الإنساف واستمرار الحياةوالإيما

وسيمة مف وسائؿ الثقافة، وبالثقافة تتغير المفاىيـ والعادات، وتدرؾ المعاني والقيـ  إف  الفف  
  وتتصؿ بالشعوب بعضيا ببعض مف خلبؿ الفف، عف طريؽ الرسالة التي يحمميا التعبير الفني 

 نيتـ بالمعاني والقيـ، وبالرسالة التي يبمغيا الفف حتى نضمف تأديتو ليذه الوظيفة.  جب أففي
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يتعمـ الإنساف عف طريؽ الخبرة، وتكسب ىذه الخبرة نتيجة  تفاعمو مع البيئة، وأية خبرة ليا   
رج يتضمف مجموعة مترابطة مف العادات والميارات، والاتجاىات، والمعمومات التي يخ كياف كمي

، ويمكف أف تتميز أي خبرة عف غيرىا بطابعيا الجمالي فإذا أكدنا في  أثناء عممية المتعمّـبيا 
كالفف في ىذه "  الففاكتساب الخبرة الجمالي، كاف ذلؾ  بمثابة تربية شاممة لمفرد عف طريؽ 

الحالة يخرج مف محيطو الضيؽ المتخصص إلى كيانو العاـ ، الذم يتغمؿ في قيـ الأشياء 
 ."ميما اختمفت مظاىرىا

فالارتقاء بأذواؽ الناس ىو في ذاتو ثورة نحو حضارة أرفع ، ولا تقؿ ىذه الثورة شأنا عف أي   
اقتصادية ، فسموؾ الناس إذا خلب مف عوامؿ التيذيب الفني ظير سموكا رثا  أوثورة اجتماعية 
، والتسامي بيا إلى جتماعي، فالفف يتضمف القوى الميذبة لغرائز الإنسافالاغشيما غير 

المستويات الرفيعة، وييذا نضمف تحسنا في العلبقات الإنسانية بيف البشر فيو يؤكد أىميتو في 
 عممية السلبـ . 

دورا تربويا، ييدؼ إلى تربية المشاعر والتسامي بالحس وبذر بذور  يؤديوىكذا نجد أف الفف   
 الميـىدؼ الفف  أف   :صدد يقوؿ ) ىيجؿ ( الواجب والفضيمة والتيذيب  بيف الأحداث ، وبيذا ال

ركاء  يكقظ سائر المشاعر كالميكؿ كالرغبات أف  "  يكمف في كالطمكحات الغافية في داخمنا كا 
عطاء الإنساف النامي أـ غير المتطكر بعد،  ،القمكب للإحساس مف جديد بكؿ ما  الإمكاناتكا 

 ."يمكف لمنفس البشرية أف تحتكيو كتحس بو كتعانيو

  التربية الفنية تشترؾ مع العممية الفنية في أنيا تعتمد عمى الصياغة، لكف مادتيا الإنساف  ف  إ 
والتربية الفنية التي ىي "فيي تصوغ العقوؿ، وتشكؿ أنواع السموؾ التي تميز  أفراد المجتمع ، 

في  ميمانا دورىا  في صياغة أذواؽ الأفراد، أي أنيا تعالج  رك تؤديجانب مف التربية العامة، 
 أوتكوينيـ، فيي تشكؿ ليـ الأذواؽ التي يستجيبوف  بيا لممؤثرات الخارجية التي خمقتيا الطبيعة 

 .   "صنعيا الإنساف

     ولعمو مف الخير اف نذكر كممة المربي الكبير ) آلف ( التي جاءت في مقدمة كتابو التربوي : 
بالتربية الفنية منذ الطفكلة . ىذه التربية أف مستقبؿ الأمة يتكقؼ عمى التيذيب، كىذا مرتبط 

ؿ في تيذيب النفس كالفكر كقكة الملاحظة، كعمييا تتكقؼ نيضات الأمـ لأنيا كىي العامؿ الأ 
 .     تييئ المرء لقبكؿ العمؿ في الحياة

  الميمة في تعزيز وتعضيد الجوانب التربوية العامة  لاتاو التربية مف خلبؿ الفف مف المح    
اف التربية تيتـ بالإنساف الذي يتفاعؿ مع بيئتو الطبيعية والاجتماعية فتتداخؿ عوامؿ عديدة ذلؾ 
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في البناء التربوي السميـ، وىذا التبدؿ لا يتوقؼ عمى عوامؿ ثابتة يمكف تحديدىا ومعالجتيا بؿ 
 ومع كؿ لحظة مف عوامؿ تطور الحياة .  ،وتتجدد بشكؿ مستمر ،ىذه العوامؿ تتغير أف  

بد مف توافرىا لكي يمكف  ولذلؾ فأف التربية مف خلبؿ الفف يتـ في إطار ضمانات معينة لا  
محاكاة آلية  أوتكوف الممارسة مجرد تقميد  ( فيمكف أفْ  فنية تربيةوصؼ عممية الممارسة بأنيا ) 

بداعو، إذ المتعمّـالتقميد يقضي عمى ذاتية  لاف   ،الى تربية فنية المتعمّـبلا تؤدي  لا تتقدـ التربية  وا 
عمى  المتعمّـالفنية إذا انعدمت عممية الإبداع والخمؽ الفني وكذلؾ لا تكوف التربية الفنية بإرغاـ 

رشادات تجعمو يمتزـ بنوع معيف ،إتباع قواعد محفوظة  . مف الفف يتعارض مع نموه الإبداعي وا 

عمى تذوؽ الجماؿ في الحياة كمربيف في البيت أف نربي أبناءنا ، عميو ينبغي عمينا لاحقا   
نسموا بقدراتيـ الإبداعية حتى يتمكنوا مف رؤية الجماؿ والبيجة حتى في ابسط  وافْ  ،والكوف والفف
 الأشياء . 

  وىكذا نجد أف صمة الفف بالتربية وطيدة، فحينما يمارس الناس الفف ويفيمونو ، ويتذوقونو    
   وجو عمى أكمؿ وتؤديتحقؽ أىدافيا الصحيحة  يصبح في ذاتو تربية، كما أف التربية حينما

ذا ما  أويصبح ما لمفف مف صفات ،  تصبح فنا ، فالفف يشكؿ لمناس أحاسيسيـ ، ويصوغيا ، وا 
  كنا فنانيف  إفْ تأثر الناس بالفف وصموا إلى أسمى مراتب التربية . فبذلؾ نفيـ وظيفتنا كمربيف 

 كنا مربيف .  إفْ وندرؾ دورنا كفنانيف 
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  التربية الفنية كأساسيات التفكير: اثالثن 
 المقدمة:

يُعد التفكير مف أبرز العمميات العقمية التي تميز الإنساف عف سائر الكائنات، فيو الأداة التي    
تمكنو مف تحميؿ المعمومات، وتقييـ المواقؼ، واتخاذ القرارات، كما يمتد مفيوـ التفكير ليشمؿ 

لأنشطة الذىنية، بدءًا مف البسيطة مثؿ التذكر، وصولًا إلى المعقدة مثؿ مجموعة متنوعة مف ا
 التخطيط وحؿ المشكلبت.

ىو عبارة عف مجموعة كبيرة مف العمميات الذىنية، والعقمية التي يقوـ بيا العقؿ  :الفكرويعرؼ   
اف، وبناءً عمى البشري، والتي تجعمو قادرًا عمى تكويف شكلًب مميزًا لمعالـ الذي يعيش فيو الإنس

 ذلؾ يصبح عالمًا بو، وقادرًا عمى التعامؿ معو بفاعميةٍ أكبر.

 وذلؾ مف أجؿ الوصوؿ إلى: 

 .الأىداؼ -
 الخطط كالرغبات المراد تحقيقيا.  -

العؽ، رتب أفكاره فبدأ يستنبط منيا، وىذا  ىو النشاط الذىني، ويقاؿ فكر في الأمر أي أعمؿ
وفي بعض الأحياف   ويقاؿ أحيانًا رجاؿ الفكر، أي المفكروف المفيوـ تـ استخدامو في الفمسفة،

الاستنباط منيج متكامؿ، يتـ مف  ما يقاؿ الاستنباط، فإف  دتأتي بمعنى الخطة، أو المنيجية، فعن
 خلبلو التوصؿ مف المبادئ الكمية إلى نتائج جزئية.

ي عصر الفمسفة الحديثة  إف  مركزية العقؿ في الخطاب الفمسفي الأوروبي ظيرت مع الدخوؿ ف 
الذي يعد أبا الفمسفة الحديثة، وشكمت فمسفتو الملبمح  (ٗ)ويمحظ ذلؾ بوضوح في فمسفة )ديكارت(

العامة لمذات الأوروبية في الخطاب الفمسفي، واستند )ديكارت( في أفكاره إلى التفكير لوحده عمى 

                                                           

(، فيمسوؼ، ٓ٘ٙٔفبراير  ٔٔ – ٜٙ٘ٔمارس  ٖٔ)  (René Descartes( رينيو ديكارت )بالفرنسية:  ٗ
وكثير مف الأطروحات الفمسفية الغربية التي  (أبو الفمسفة الحديثة)وعالـ رياضياتي وفيزيائي فرنسي، يمقب بػ

، خصوصًا كتاب )تأملبت في الفمسفة جاءت بعده، ىي انعكاسات لأطروحاتو، والتي ما زالت تدر  س حتى اليوـ
ـ( الذي ما زاؿ يشكؿ النص القياسي لمعظـ كميات الفمسفة. كما أف لديكارت تأثير واضح في عمـ ٔٗٙٔ-الأولى

الرياضيات، فقد اخترع نظامًا رياضيًا سمي باسمو وىو )نظاـ الإحداثيات الديكارتية(، الذي شكؿ النواة الأولى لػ 
 ة في تاريخ الثورة العممية.الرئيسالتحميمية(، فكاف بذلؾ مف الشخصيات  )اليندسة
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ؿ الفكر لوحده توصؿ إلى اعتبار أنو ممكة إنسانية ينفرد بيا الإنساف لوحده، ومف خلب
 .(٘))الكوجيتو(

 

 
 ديكارت

واعتمد في ذلؾ عمى الشؾ، فالشؾ ىو نقيض اليقيف، وىو التفكير في انعداـ اليقيف والثقة    
)ديكارت( في كؿ المعارؼ الإنسانية، وحتى أنو فكر في انعداـ احتمالية أف  وشكؾبالمعارؼ، 

ي الشؾ، لا يمكف لو أف يشؾ في أف ىنالؾ ذاتًا تمارس يكوف وجوده مزيفًا، إلا أنو ميما وصؿ ف
 الفكر.

 ه، فمف خلبؿ الفكر لوحد"أنا أفكر إذف أنا مكجكد"كانت النتيجة النيائية ليذا الأمر ىي مقولة  
والعالـ، وفمسفة )ديكارت(  ﴿ا﵀﴾أثبت وجود الذات، ومف ثـ يواصؿ ذلؾ التفكير، فيثبت وجود 

عتمد عمى التجربة، وصاغ قواعد المنيج التي عرفت لاحقًا بقواعد فمسفة عقلبنية بحت، لـ ت
 المنيج الديكارتي.

اعتمد فييا عمى التفكير والتعقؿ في استخلبص النتائج النيائية لمبحث الفمسفي، ومف خلبؿ ما  
سبؽ يمكف ملبحظة أف مفيوـ الفكر في الفمسفة اعتمد عمى العقؿ، ولـ يعتمد عمى الحواس، أي 

                                                           

( ىو المبدأ الذي انطمؽ منو ديكارت لإثبات الحقائؽ بالبرىاف Cogito, ergo sum( الكوجيتو )باللبتينية:  ٘
 وىو عبارة عف قضية منطقية ترجمتيا بالعربية)أنا أفكر إذا أنا موجود( .
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يتـ ترتيبيا، ضمف ما  أفْ  معارؼ المشتتة التي تصؿ إلى العقؿ عف طريؽ الحواس لا بد  ال أف  
 بالمقولات. (ٙ)عرؼ في الفمسفة )الكانتية(

 

 
 كانت

يضع عمـ النفس عدة تعريفات لمفيوـ التفكير لكنيا جميعًا تتفؽ عمى أنيا العممية العقمية التي 
مية والخارجية وتكوف ىذه العممية ىي حمقة الوصؿ بيف تتمثؿ بالاستجابة الرمزية لممنبيات الداخ

النشاط الداخمي والمحفز الخارجي. وييتـ عمماء النفس بفيـ وتفسير ومتابعة موضوع التفكير 
 باعتباره مرتبطًا بالييكمة المعرفية للئنساف ويعكس الإدراؾ لديو. 

تفاوتة ويتفوؽ فييا الانساف مف ويعرؼ التفكير: ىو عممية عقمية تميز الكائنات الحية بدرجات م
 بيف الثدييات.  

ويرتبط التفكير بالتجارب الواعية التي يمر بيا الانساف، وتعاممو مع المتغيرات والظروؼ 
المحيطة بو، وميارتو في فيميا، وربطيا وتحميميا واستيعابيا والتفاعؿ معيا في إطار حؿ 

دراؾ الأم  ور.المشكلبت، وتمبية الحاجات والرغبات وا 

                                                           

(  ىو فيمسوؼ ألماني Immanuel Kantإيمانويؿ كانط أو عَمانُوئيؿ كنط )بالألمانية:  يمانويؿ كانت أوإ ( 6
(. عاش حياتو كميا في مدينة كونيغسبرغ في مممكة بروسيا. كاف آخر ٗٓٛٔ - ٕٗٚٔمف القرف الثامف عشر )

رية المعرفة الكلبسيكية. الفلبسفة المؤثريف في الثقافة الأوروبية الحديثة. وأحد أىـ الفلبسفة الذيف كتبوا في نظ
كاف إيمانويؿ كانت آخر فلبسفة عصر التنوير الذي بدأ بالمفكريف البريطانييف جوف لوؾ وجورج بيركمي وديفيد 
. طرح إيمانويؿ كانت منظورا جديدا في الفمسفة أثر ولا زاؿ يؤثر في الفمسفة الأوربية حتى الآف أي أف تأثيره  ىيوـ

حتى القرف الحادي والعشريف. نشر أعمالا ىامة وأساسية عف نظرية المعرفة وأعمالا  امتد منذ القرف الثامف عشر
 أخرى متعمقة بالديف وأخرى عف القانوف والتاريخ.
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وبحسب موسوعة عمـ النفس فإف التفكير ىو: كؿ نشاط ذىني أو عقمي يختمؼ عف الإحساس 
 والإدراؾ الحسي أو يتجاوز الاثنيف إلى الأفكار المجردة.

التفكير عمى أنو : الإجراء الذي يتـ فيو تقديـ الحقائؽ لتمثيؿ حقائؽ  (ٚ)وعرؼ )جوف ديوي(
 أف التفكير: )(معتقدات سابقة عميو. ويرى )ديبوتو( ةقيما مف طر  معتقدًا ،أخرى بطريقة تستقرئ

ىو العممية التي يمارس الذكاء مف خلبليا نشاطو عمى الخبرة أي انو يتضمف القدرة عمى  
خراجو الى ارض الواقع.  استخداـ الذكاء الموروث وا 

سيلان  أنو : مفيكـ افتراضي يتضمفوورد في موسوعة عمـ النفس التربوي تعريؼ التفكير عمى 
 غير المنظـ مف الأفكار كالصكر كالذكريات كالانطباعات العالقة في الذىف.

 

 جكف ديكم

 

 

                                                           

ىو مربٍ وفيمسوؼ وعالـ نفس أمريكي وزعيـ مف زعماء الفمسفة البراغماتية.   (John Dewey( جوف ديوي )  ٚ
. ويقاؿ أنو ىو مف أطاؿ عمر ٕٜ٘ٔوتوفي عاـ  ٜ٘ٛٔأكتوبر عاـ  ٕٓمف أوائؿ المؤسسيف ليا. ولد في  دويع

جوف  ديع (الديمقراطية)و (العمـ)ىذه الفمسفة واستطاع أف يستخدـ بمياقة كممتيف قريبتيف مف الشعب الأمريكي ىما 
ي تحديد ديوي مف أشير أعلبـ التربية الحديثة عمى المستوى العالمي. ارتبط اسمو بفمسفة التربية لأنو خاض ف

الغرض مف التعميـ وأفاض في الحديث عف ربط النظريات بالواقع مف غير الخضوع لمنظاـ الواقع والتقاليد 
فيو الأب الروحي لمتربية التقديمية أو التدريجية وىو مف أوائؿ الذيف أسسوا في  ،الموروثة ميما كانت عريقة

، وىو فيمسوؼ قبؿ أف يكوف ٜٗٓٔ – ٜٙٛٔشيكاغو  أمريكا المدارس التجريبية بالاشتراؾ مع زوجتو في جامعة
 عالما في مجاؿ التربية والتعميـ.
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 :أركاف التفكير

 يمتمؾ التفكير العديد مف الأركاف، نذكر منيا:  

عمى التفكير بو، فلب  قادرًاالواقع ىو الوحيد الذي ممكف لأيّ إنساف أف يكوف الكاقع:  .ٔ
 قع، وبمعنى آخر ىو لا يستطيع التفكير في لا شيء.يمكنو التفكير في غير الوا

  الحسّ عبارة عف الحواس الخمسة، السمع، والبصر، والشـ، والذوؽ، والممسالحسّ:   .ٕ
 بحيث تعمؿ عمى نقؿ الواقع بطريقة معيّنة إلى الدماغ. 

  الإنساف العاقؿ والسميـ ىو الوحيد القادر عمى ربط الأمور ببعضيا البعضالدماغ:  .3
  واصؿ مع الآخريف ومع الحقائؽ.والت

ىو كؿ ما سبؽ لمحواس أف نقمتو إلى الدماغ، واختزنو الدماغ، وىذا المعمكمات السابقة:  .ٗ
 يمثّؿ كؿ صور الوقائع باختلبفاتيا، حيث عممت الحواس عمى نقميا مف قبؿ.

 أنكاع التفكير

 يوجد العديد مف أنواع التفكير، منيا:

تفكير عندما لا يعطي الشخص لعممية التفكير حقّيا، أي لا : يكوف ىذا الالسطحي التفكير .ٔ
ّـ فييا كؿ أركاف التفكير، فلب يتـ تقميبو لمواقع عمى صورتو  يطمؽ ليا العناف، ولا تت
الحقيقية، ولا يقوـ بنقؿ كامؿ الصورة الظاىرة، أو تقتصر عمى حاسّة واحدة فقط بعيدًا عف 

مات السابقة واللبزمة مف أجؿ تفسير الواقع، ولا الحواس الأخرى، ولا يقوـ بإحضار المعمو 
 يتـ الربط بيف الواقع والمعمومات ببعضيا البعض. 

: ىو في المضموف عكس السطحي، فيو يحيط بالواقع مف جميع أركاف العميؽ التفكير  .ٕ
التفكير، فيبقى ينظر إلى الواقع العديد مف المرات، ويعمؿ عمى تقميبو مف كؿ النواحي، ثـ 

النظر إليو مرة أخرى، ويبحث بعمؽ في الذاكرة مف أجؿ جمب المعمومات السابقة  يعاود
 والتي ليا علبقة بالواقع.

: يعمؿ عمى الربط بيف الواقع مع الوقائع الأخرى التي يكوف ليا علبقة المستنير التفكير  .ٖ
 بو، ويقوـ بالتفكير بعمؽ كبير.
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 كحدات التفكير في عمـ النفس:

 وحدات التفكير إلى أربعة أقساـ ىي كالآتي:  قسّـ عمماء النفس

: وتشمؿ التصور العقمي أي الصور التي تـ إدراكيا بالحواس والصور المخزنة الصكر .ٔ
والتعرؼ عمييا، كما خمؽ الصور ما  مسبقًاواعي نتيجة رؤيتيا  في العقؿ الواعي واللب

التي تمت رؤيتيا  لمصور أيضًالكنيا تستند  ،يعني تكويف تصور جديد مف وحي الخياؿ
كانت  كيؼ تتخيؿ أف يكوف شكؿ الكائنات الفضائية إفْ  شخصًامسبقاً، فمثلًب إذا سألنا 

واعي ولكنو  موجودة فعلًب؟ فإف إجابتو ستتضمف ملبمح الوجو المخزنة في عقمو اللب
 وتفاصيؿ جديدة. أبعادًايحرّفيا ويضيؼ عمييا 

والحركات وتفسيرات لغة الجسد التي يقوـ وىي الإيماءات  الإشارات كالرمكز الحركية: .ٕ
بيا الأشخاص لمتعبير عف أفكار في داخميـ ما يساعدىـ عمى التفكير والفيـ والتواصؿ 

 الجيد مع المحيط والآخريف.
أو شخص ما، وىي أداة قوية كونيا  ،أو حدث ،: وىي الفكرة العامة حوؿ شيءالمفاىيـ .ٖ

تشكيؿ المفيوـ عممية  ويعديؿ المشتتة. تسمح بالتفكير المتجرد لخموىا مف التفاص
تتضمف تصنيؼ المعمومات إلى فئات ذات معنى. يتضمف تكويف المفيوـ خبرة في 

ويكتسب الأشخاص المفاىيـ مف خلبؿ التعمـ أو  ،الأمثمة الإيجابية والسمبية لممفيوـ
 مفصولة. أو مفاىيـ علبئقية أو مفاىيـ ،والمفاىيـ قد تكوف مفاىيـ ربط ،تشكيؿ القواعد

: وىي عبارة عف الكممات والرموز والقواعد المستخدمة لإيصاؿ الأفكار المغة كالرمكز .ٗ
والتواصؿ والتعبير عما يفسره ويحممو ويدركو الشخص. وتختمؼ طريقة استخداـ المغة 

لكف المدلوؿ يشير لأمر آخر  ،أي استخداـ مصطمحات وكممات ،بيف الدلالة والصراحة
أو الكممة تدؿ عمى المفيوـ  ،أي أف الرمز ومباشرًا صريحًااـ أو أف يكوف الاستخد

 الصريح والواضح.
والجسـ عامة بعممية التفكير لذا نجد  ،: حيث ترتبط حركة العضلبتالأنشطة الحركية .٘

 القياـ بتماريف رياضية عمى سبيؿ المثاؿ يحفز عممية التفكير ويزيد عمقيا وقوتيا. أف  
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 أنكاع التفكير:

اء عمـ النفس أنواع التفكير إلى عدة أصناؼ ومجموعات، ومف أشير أنواع التفكير صنّؼ عمم
 حسب تصنيؼ عمـ النفس ما يأتي: 

: ىذا النوع مف التفكير أساسو الإدراؾ وفيـ وتفسير التفكير الإدراكي أك المممكس .ٔ
الإحساس، والمواقؼ والأمور التي يتعرض ليا الانساف، وىو مف أبسط أشكاؿ التفكير 
كما يطمؽ عميو اسـ التفكير الممموس لأنو يكوف مف خلبؿ إدراؾ الأشياء والأحداث 

 الواقعية والفعمية الممموسة.
وىو التفكير الذي يتـ استخداـ مفاىيـ، ورموز ولغات  التفكير المفاىيمي أك المجرد: .ٕ

في الفيـ  وأشياء عامة، ويعد أكثر تطورًا وتفوقًا عمى التفكير الإدراكي لأنو يوافر الجيد
 وحؿ المشاكؿ.

: يتـ استخداـ ىذا النوع مف أنواع التفكير عند محاولة حؿ المشكلبت التفكير التأممي .ٖ
المعقدة والصعبة كونو يتطمب إعادة ترتيب، وتنظيـ لمتجارب التي عاشيا الشخص أو 
التجارب ذات الصمة بالموقؼ، أو المشكمة، أو الحالة التي تحتاج إلى حؿ لتجاوزىا  

كوف تأمؿ الانساف بمخزونو مف التجارب السابقة ىو مفتاح حؿ المعضلبت في
والمشكلبت التي تواجيو. أثناء التفكير التأممي يتـ أخذ جميع الحقائؽ والمعمومات 

إلى الحؿ المناسب  تدريجيًاأو الموقؼ لموصوؿ  ،المرتبطة بالترتيب المنطقي لمحدث
 لممشكمة التي تواجو الشخص.

يقوـ التفكير الإبداعي عمى التفكير خارج الصندوؽ أي الخروج  داعي:التفكير الإب .ٗ
والنمطية المتكررة، حيث  ،والحياد عف أنماط التفكير التقميدية في الظروؼ الاعتيادية

حؿ مبتكر وجديد مع الأخذ بعيف الاعتبار الحيثيات  أو ،أو بناء نمط ،يقوـ الفرد بإنشاء
أو المشكمة، كما يقوـ الشخص بتفسير  ،الحدث أو ،والمتغيرات المتعمقة بالموقؼ

والأفكار  ،بعد معرفتو بالحموؿ ووعيًاالأحداث والمواقؼ والأمور مف زاوية أكثر شمولًا 
 لكنو يكسر الحاجز الرتيب لمتفكير للئتياف بأفكار إبداعية وخلبقة وعممية.  ،التقميدية

التنبؤ كالاستنتاجات :ى أنو التفكير الإبداعي عم (ٛ)(سكينر)وقد عرّؼ عالـ النفس 
 . لمفرد غير عاديةالمبتكرة ك الصمية ك الأجديدة ك ال

                                                           

ـ ٜٗٓٔمف مارس  ٕٓ( )وُلِد في يوـ Burrhus Frederic "B. F." Skinner( بورىوس فريدريؾ سكينر ) ٛ
ؤلؼ ـ( ىو أخصائي عمـ النفس وسموكي ومٜٜٓٔمف أغسطس عاـ  ٛٔوتُوفِيَ في يوـ  -في ولاية بنسمفانيا 

وىو أستاذ  ومخترع وفيمسوؼ اجتماعي أمريكي. وىو الأخصائي الأكثر تأثيرًا في عمـ النفس في القرف العشريف .
 ـ.ٜٗٚٔـ حتى تقاعده في عاـ ٜٛ٘ٔ( في جامعة ىارفارد مف عاـ Edgar Pierceفمسفة إدجر بيرس )
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كيقدـ  ،الشخص الذم يعبر عف أفكار جديدة:المفكر الإبداعي ىك  أما تعريؼ
 كاستنتاجات جديدة. ،كتنبؤات جديدة ،جديدة ممحكظات

الحكـ لتحديد مصداقية أو  ،: وىو التفكير القائـ عمى ممارسة التقييـ الدقيؽالتفكير الناقد .٘
أو شخص ما. ويكوف التركيز  ،أو موقؼ ،يمة حدثأو قِ  ،أو صلبحية ،أو قيمة ،أو دقة

وجوانبو والخروج بتوصيات وأفكار  ،في التفكير الناقد عمى فيـ الموضوع بحيثياتو
أو الموقؼ أو  ،تسعى لتحسيف وتطوير ىذا الحدث ،ومخرجات مف عممية التفكير

 الشخص.
وحموؿ والمفاضمة فيما  ،: ىو التفكير القائـ عمى البحث عف عدة بدائؿالمتشعبالتفكير  .ٙ

لمظروؼ والمتغيرات  تبعًابينيا بعد دراسة كؿ منيا عمى حدة ليتـ اختيار الأنسب 
 والعوامؿ الخارجية والداخمية للئنساف.

 :دكافع كمحفزات التفكير 

والأحداث  ،وجيو لتحميؿ وتفسير الظواىروالتي ت ،تتنوع محفزات ودوافع التفكير لدى الانساف
 : والمواقؼ والتفكير فييا ومف ىذه الدوافع

ويتعرض ليا ويدركيا مف  ،الحاجة لفيـ المواقؼ والظواىر الخارجية التي تواجو الإنساف .ٔ
 خلبؿ حواسو الخمسة.

الحاجة لفيـ الأحاسيس والمشاعر والخواطر والأفكار والقناعات الداخمية التي يشكميا  .ٕ
 الانساف نتيجة تعرضو ليا.

التواصؿ السميـ مع الآخريف يتطمب أف يقوـ الانساف بالتفكير والفيـ والإدراؾ ليكوف  .ٖ
 .منطقيًاتعاممو مع المحيطيف 

إدراؾ المخاطر والقدرة عمى حؿ المشكلبت والمعضلبت يتطمب فيميا لمقدرة عمى إيجاد  .ٗ
 مخارج وحموؿ ليا والتعامؿ معيا.

 :تنميتيا  أساليبك ميارات التفكير 

يوجد عدة أساليب عند القياـ بالتدرب مف خلبليا يتـ تطوير التفكير لدى الانساف ومف ىذه 
 : الميارات والأساليب لتنمية وتطوير التفكير ما يمي

                                                                                                                                                                      
 

صة في العمـ التي تُسمَى السموؾ المتطرؼ، وأسس الِإشْراطٌ الاسْتِثاَبِيّ، وابتكر فمسفتو الخا حجرة (سكينر)ابتكر 
مدرستو في البحث التجريبي في عمـ النفس؛ وىي التحميؿ التجريبي لمسموؾ. تُوِّج تحميؿ سكينر لسموؾ الإنساف 

 بعممو في السموؾ المفظي الذي شيد حديثاً تطورًا ىائلًب في المجاؿ التجريبي والإعدادات التطبيقية.
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: فالتفكير يبنى عمى ما قاـ الانساف بجمعو مف خلبؿ تعممو زيادة المعرفة كالخبرة .ٔ
ي عاشيا أو شيدىا، لذا يجب تعميـ الأطفاؿ ميارات والخبرات والمواقؼ الت ،ومعارفو

التفكير بالمعرفة والتجريب مف خلبؿ الإحساس والادراؾ ليتـ تحسيف التفكير النقدي 
تاحة الفرصة ليـ لاكتساب الخبرة مف خلبؿ التجربةو لدييـ،   ـ  ،والتعمـ الذاتي ،ا  المناقشة  ث

 .وفالمعمّمأو  فالوالداوكؿ ذلؾ تحت إشراؼ  ،وتفسير الأمور ليـ
: يساعد الدافع في زيادة الطاقة لمتفكير وخمؽ اىتماـ الدافع الكافي كتحديد الأىداؼ .ٕ

بموضوع التفكير والموقؼ أو المشكمة أو الظرؼ الذي يحتاج التفكير فيو. لذلؾ يجب أف 
يحدد الشخص اليدؼ مف التفكير وما ىي المشكلبت التي يود الوصوؿ إلى حموؿ ليا 

 عف تشتيت التفكير لتنمية ميارات التفكير السميمة.والابتعاد 
 يعدفي إطار معيف وضيؽ، لذا  محدودًاالتفكير لا يجب أف يكوف  الحرية كالمركنة: .ٖ

لارتكازه عمى الخياؿ والربط والخروج عف  ،التفكير الإبداعي مف أقوى أشكاؿ التفكير
ي ميارات التفكير لديو ينم أفْ أو التقميدي أو المحدد، عندما يود الشخص  ،المألوؼ

عف  وبعيدًاويعطي لنفسو المساحة المطمقة لمتفكير بمرونة  ،يتحرر يتوجب عميو أفْ 
 الضوابط والقيود المحددة لميارات التفكير.

وبشكؿ  ،في التفكير في حؿ مشكمة ما كبيرًا جيدًا: عندما يبذؿ الانساف الاستراحة .ٗ
ويضيؽ الأفؽ الذي يفكر فيو، لذا  ،كارهويحد مف أف ،و يضغط عمى أعصابومستعجؿ فإن  

مف الراحة والفصؿ عف المشكمة، والتفكير في أمر إيجابي وجيد  قسطًاأخذ  دائمًايجب 
ليشحف الانساف نفسو بالطاقة اللبزمة لإعادة استكماؿ التفكير في المشكمة التي تحتاج 

 .ناجحًا وعمميًا سريعًاحلًب 
القدرة عمى التفكير بطريقة صحيحة، لذا فتنمية الذكاء يعني  تنمية ميارات الذكاء: .٘

 وتطوير ميارات الذكاء بأنواعو المختمفة. ،ميارات التفكير تتـ مف خلبؿ تنمية
تنمية  فإف   ،التفكير يحتاج لأدواتو الخاصة : بما أف  التطكير السميـ لممفاىيـ كالمغة .ٙ

لغة وتفسير )مقة بيا مف وتحسيف الميارات المتع ،التفكير تتـ عف طريؽ تنمية الأدوات
دراؾ للؤمور وتحسف الصحة البدنية  ،كما أف فيـ الرموز الصورية والحركية (وفيـ وا 

 والعقمية والنفسية للئنساف تساىـ في تطوير ميارات التفكير لديو وتنميتيا.
الطريقة التي يحمؿ بيا الشخص الأمور والمواقؼ  : حيث أف  تحسيف أسمكب التفكير .ٚ

والتعامؿ مع المواقؼ عبرىا تحدد نوعية تفكيره  ،ي يفضؿ الرؤية مف خلبلياوالزوايا الت
ومداه، لذا توسيع الأفؽ والنظر مف أكثر مف زاوية وتغيير أسموب التفكير ورؤية الأمور 

 يحسّف ميارات التفكير بصورة عامة وبدرجة كبيرة.
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وما يدركو مف  ،واقؼمخزوف الانساف المعرفي مف خلبؿ الم : حيث أف  القراءة كالثقافة .ٛ
لأنو مف خلبؿ ىذه الممارسات  ،ويثقؼ نفسو ،خلبؿ حواسو يزيد عندما يقرأ الانساف

ويصبح أقدر عمى امتلبؾ مياراتو المغوية  ،وأمور جديدة ،الادراكية يفتح عينو عمى زوايا
تطوير ب أيضًاـ المغات يفيد والحركية والادراكية بدرجة ترفع مستوى التفكير لديو، كما تعمّ 

أو  (لغات ٖ)مف يتحدث  وتحسيف ميارات التفكير لدى الانساف حيث نجد أف   ،الذات
 أكثر لديو قدرة عمى التفكير أعمى ممف يتحدث لغة واحدة فقط.

 لقد ميز منظرو التربية بيف مستويف مف التفكير، واكدوا عمى اسموبيف فمسفييف وتربوييف ىما:

عمى فيـ  يفالمتعمّمتساعد  التفكير،في أو استراتيجية ريقة وىو ط الاسمكب الاستقرائي:: أكلان 
بدلًا مف حفظ المعمومات بشكؿ ميكانيكي، يتـ  ،المواد بشكؿ أعمؽ مف خلبؿ التحميؿ والاستنتاج

يمكف تحقيؽ ذلؾ مف خلبؿ تنفيذ تماريف و  ،ةالرئيستشجيعيـ عمى التفكير واستنتاج الأفكار 
 ، ولا تنسى بسرعة.المتعمّـكوف المعمومات فيو راسخة في ذىف ، لذا تاستنتاجية ومشاريع بحثية

كذلؾ يمكف أف تكوف ىذه الاستراتيجية جزءًا أساسيًا مف استراتيجيات التدريس ومنيجيات التعمـ 
 وتحقيؽ نجاح تعميمي مستداـ. ،لتعزيز فيـ عميؽ

وٌ لاستكشاؼ القواعد والقوانيف إف    ، كما أنو وسيمة ميم ة لحؿ التفكير الاستقرائي بطبيعتو موج 
المشكلبت الجديدة، أو إيجاد حموؿ جديدة لمشكلبت قديمة، أو تطوير فروض جديدة، وعِوضًا 

نتعامؿ مع مشكمة الاستقراء المشار إلييا بجعؿ استنتاجاتنا  عف تجنُّب الاستقراء، عمينا أفْ 
أو تحميؿ المعمومات  ،موثوقة إلى أقصى درجة ممكنة؛ وذلؾ بالحذر في إطلبؽ التعميمات

 . المتوافرة أكثر مما تحتمؿ؛ خوفًا مف الوقوع في الخطأ

  الاستنباطف احدىما رئيسييقسـ الاستدلاؿ الذي يمارسو الفكر البشري عادة الى قسميف   
وطريقتو المميزة ، ففي الاستنباط تكوف  ،ولكؿ مف الدليميف منيجو الخاص ، الاستقراءوالآخر 

النتيجة بينما تجيء النتيجة في الاستقراء اكبر مف المقدمات التي ساىمت في  المقدمات اكبر مف
ومف اجؿ ىذا يعد السير الفكري في الدليؿ الاستقرائي معاكسا لمسير في  ،تكويف ذلؾ الاستدلاؿ

فبينما يسير الدليؿ الاستنباطي وفؽ الطريقة  ،الدليؿ الاستنباطي الذي يصنع الطريقة القياسية
 .  يسير الدليؿ الاستقرائي مف الخاص الى العاـ ،مف العاـ الى الخاصالقياسية 

 وتتمخص محاسف الاستقراء في التدريس بالنقاط الآتية :
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تبقى المعمومات التي تُكتسب بوساطة ىذه الطريقة في الذاكرة اكثر مف المعمومات التي  .ٔ
بنفسو يرسخ في  المتعمّـكؿ ما يتوصؿ اليو  أف   إذْ  ،الاصغاء أو ،تكتسب بوساطة القراءة

والمتأخر سواء في  ،النابو المتعمّـويصدؽ ىذا عمى  ،المعمّـذىنو اكثر مما يقدمو اليو 
 اي درس مف الدروس .

يستنتج قاعدة ما بيذه الطريقة يستطيع وبعد  أو ،الذي يتوصؿ الى تعميـ ما المتعمّـ إف   .ٕ
اذا نسييا  ،القاعدة نفسيا أو ،يصؿ الى التعميـ نفسو أفْ  ولو كاف طويلًب  ،مرور زمف

 فخطوات التفكير في الحصوؿ عمييا تبقى معو.
اكثر مف تمؾ التي  ،المعمّـالتعميمات التي يتوصموف الييا بمساعدة  وفالمتعمّميفيـ  .ٖ

 التي يجدونيا في كتبيـ المقررة . أو ،حاضرة مييئة المعمّـيقدميا الييـ 
يتوصؿ الييا بسيولة اكثر مف تطبيؽ تمؾ التي  تطبيؽ التعميمات التي المتعمّـيستطيع   .ٗ

 وذلؾ لحسف فيمو ليا . ،تقُدـ اليو حاضرة مييئة
في الدروس الاستقرائية يفيد في حياتو  المتعمّـاسموب التفكير الذي يتعود عميو  إف   .٘

ولكف  ،يعمموا في اقواليـ نتيجة لخبراتيـ أفْ يميموف الى  وفالمتعمّمالمستقبمية . فكؿ 
لـ يعوّد ويعم ـ طريقة  لأنو ،وقدرة جيدة ،يقوـ بذلؾ بكفاية أفْ ا منيـ لا يستطيع كبيرً ا قسمً 

 .التعميـ . ومف اجؿ ىذا فقد يتوصموف الى تعميمات خاطئة 
نمط التفكير الاستقرائي يصمح لكؿ مستويات التعمـ ومواده ، شريطة استخداـ كؿ  إف   .ٙ

اىيـ عمى الميمة الاولى ، و يتصؼ ىذا الميمات ، وكؿ الأنشطة وعدـ قصر تعمـ المف
 النمط بالبساطة ، ويمكف اف نستخمص منو المبادئ التربوية والنفسية الآتية :

 التدرج مف البسيط الى المركب . . أ
 التأكيد عمى تعمـ المفاىيـ . . ب
 الحرص عمى توافر البيانات والمعمومات الكافية لغرض الاستقراء . . ت
 ططة وىادفة .تكوف الاسئمة مخ أفْ الحرص عمى  . ث
 دونيا لا يحدث استقراء .مف وبعلبقة انسانية اذ  المتعمّـو  المعمّـالتعاوف بيف  . ج
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 ثانينا: الاسمكب الاستنتاجي:

ومف القاعدة العامة إلى  ،مف الكؿ إلى الجزء المتعمّـبيا ذىف التي تنقؿ  في التفكير طريقةوىو  
أو مف  ،أو مف القاعدة إلى المثاؿ ،المثاؿ ويتجو مف التعريؼ إلى ،الأمثمة الجزئية الصغيرة 

 أو مف الكؿ إلى الجزء. ،العاـ إلى الخاص

والاستنتاج: ىو نمط مف التفكير التحميمي النازؿ مف الكميات الى الجزئيات ، ومف اعمى الى 
اسفؿ أو شرح ممحوظة معينة، وربطيا بالمعمومات السابقة، وتفسير ىذه الممحوظات، واصدار 

دة، ومف متطمبات القبمية لتعمـ عممية الاستنتاج، القدرة عمى التفسير ، وعمى الربط احكاـ محد
 وعمى التحميؿ لمبيانات المعطاة .                          

ورد في المعجـ الفمسفي " أف  الاستنتاج ىو استخراج النتائج مف المقدمات، ولـ يختمؼ التربويوف  
نظرا لمفيومو التطبيقي.                                                                                                     عمى تعرؼ التفكير الاستنتاجي

   ويعرؼ، انو العممية الذىنية التي يستخمص بيا استخلبصًا دقيقًا ، مف قضية تدعى مقدمة 
رورة ، كما تقضي قواعد المنطقي .               قضايا اخرى تدعى نتيجة تنتج عنيا بالض أو ،الى قضية

تعميـ ليستخمص منو  أو ،قانوف أو ،قاعدة أو ،عممية عقمية يسير فييا العقؿ مف مبدأ: ىو  أو
 .ا متضمنا فيوا جزئيً امرً 

خصائص التفكير الاستنتاجي:                                                                         
. التفكير الاستنتاجي: يعد جزءًا مف التفكير الناقد ، ذلؾ أف  التفكير الاستنتاجي في جوىره ٔ

يعني العلبقة بيف المقدمات والنتيجة التي تتبع منيا بالضرورة، أو بالعلبقة بيف الفرضية والدليؿ 
                              الذي يقدـ تأييد ليا.                                                       

. التفكير الاستنتاجي: يبدأ بقضايا عامة، ويتوصؿ الى استنتاجات خاصة وىذه الاستنتاجات ٕ
مترتبة عمى فرضيات ضرورية، فالاستنتاج لا ييتـ بصحة الفرضيات، أو المسممات، ولكف ييتـ 

                                        بصحة عممية الاستدلاؿ.                                      
. التفكير الاستنتاجي: ىو الذي يتجو مف التعريؼ أو مف القاعدة الى المثاؿ أو مف العاـ الى ٖ

الخاص أو مف الكؿ الى الجزء.                                                                       
ج والاستقراء: لاف  عممية الاستنتاج في انشطة التعمـ داخؿ . ىناؾ علبقة تربط بيف لاستنتاٗ
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حجرة الصؼ تكوف اكثر صعوبة مف عممية الاستقراء ، ولكنيا تستحؽ الجيد الذي يبذؿ مف اجؿ 
تعمميا وممارستيا .                                                                              

تنتاجي: ىو عممية استدلاؿ منطقي ، تستيدؼ التوصؿ الى استنتاج ما.      . إف  التفكير الاس٘
ػػ التفكير الاستنتاجي: ىو اسموب مف اساليب التفكير يعتمد عمى المنطؽ مف حيث انو تطبيؽ ٙ

لقواعد عامة صحيحة في البرىنة عمى صحة القضايا الخاصة .                                  
تنتاجي: القدرة عمى اعطاء شرح الممحوظة أو مجموعة ممحوظات، ويتضمف قدرة ػػ التفكير الاسٚ

عمى ربط الممحوظات بمعمومات سابقة ، وتغير ىذه الممحوظات مصدر احكاما محددة  المتعمّـ
 حوليا .                                                        

تي يمكف تعريفيا: بأنيا ميارة قائمة اصلب عمى رسـ وللبستنتاج ميارة تعرؼ بميارة الاستنتاج ال
النتائج النيائية، أو الوصوؿ الييا عف طريؽ خبرات، أو معمومات في الماضي أو الحاضر   

 ىذهىنالؾ علبقة قوية جدًا بيف ميارة الاستنتاج، والتفكير الاستنتاجي، اذ انبثؽ ىذا النوع عف  
                               ميارة ، واصبح يمثؿ نمطا .        ال

ؽ زيادة لدى الشخص بالمعمومات مف حيث الوفرة الى تحقيالميارة  ىذهميارة الاستنتاج تسعى 
العلبقات في وبحث  ،والقدرة عمى التحميؿ العلبقة بيف الاشياء  ،حوؿ القضية المطروحة لمنقاش

مف العاـ الى  أوالقاعدة الى المثاؿ  أو ،الميارة تتجو مف التعريؼ وىذهمفة، تبيف الامور المخ
مف الكؿ الى الجزء ، والاستنتاج يعني القدرة عمى تحميؿ البيانات المعطاة ، وتعرؼ  أوالخاص 

القدرة العقمية التي تستخدـ فييا ما نممكو مف معارؼ ومعمومات مف  أو ،ايضا بأنيا تمؾ الميارة
 واضحة . الغير أو اجؿ الوصوؿ الى نتيجة غائبة 

وذلؾ بافتراض  ،استخدـ الانساف منيج التفكير الاستنتاجي لمتحقؽ مف صدؽ المعرفة الجديدة
صحة المقدمات تتطمب بالضرورة صحة النتائج ، قد ساعد  صحة المعرفة السابقة، وىكذا فاف  

ليذا النوع مف التفكير في كتابو  )((اقميدس)عمى شيوع ىذا المنيج في التفكير قديما استخداـ 
 صوؿ (  )الا
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مسممات بدييية يعتقد في صحتيا، وتتصؼ في  أو ،بفرض مقدمات يبدأالتفكير الاستنتاجي  إف  
 أووعف طريقيا يمكف الحصوؿ عمى استنتاج جزئيات تتطابؽ مع البديييات  ،عموميتيا

                                                                              واذا لـ تطابقيا اصبحت مغموطة .                            ،المسممات فاذا ما طابقتيا صدقت

                                                                            :معايير التفكير الاستنتاجي 
واضحة فمف باقي المعايير ، فاذا لـ تكوف العبارة في  الرئيس: باعتباره المدخؿ  الكضكحأ. 

                               .     المتعمّـ أوتستطيع فيميا، ولف نستطيع معرفة مقاصد المتكمـ 
: يقصد بالدقة في التفكير بصورة عامة استيفاء الموضوع حقو مف المعالجة ، والتعبير  الدقةب. 

 كرة بالضبط .  الف أو ،نقصاف ، بحيث تكوف الانماط عمى قدر المعنى أوعنو بلب زيادة 

المشكمة  أو ،أو المداخمة موضوع النقاش ،السؤاؿو  ،مدى العلبقةبيف : ويعني الربط  الربطت. 
         المطروحة .                                                                                  

في كثير مف الحالات الى العمؽ الموضوع تحتاج  أو ،: المعالجة الفكرية لممشكمة العمؽث. 
                               المطموب الذي يتناسب مع تعقيدات وتشعبات موضوعيا .          

الشمولية اي اخذ جوانب جميع المشكمة  أو ،: التفكير الاستنتاجي يوصؼ بالاتساع الاتساعج. 
                                               الموضوع بالاعتبار .                                أو

يكوف منطقيا ، ويقصد تنظيـ  أف: يعد مف الصفات الميمة لمتفكير الاستنتاجي  المنطؽح. 
 وترابطيا بطريقة تؤدي الى معنى واضح .     ،وتسمسميا ،الافكار

تاريخ العالـ  اىتمت منذ نشأتيا بالانفتاح عمى مشكلبت عصور ويمكف القوؿ أف  الفمسفة 
وتجدد باستمرار، وىذا ، لا تتصؼ بالانعزاؿ والانغلبؽ، وتعد مف ميداف معرفة وانشغالاتو، إذْ 

مستقرة الفر عمى ماىية ثابتة وراسخة، ولا عمى يقينيات متعالية، لذا فيي غير ايعني أنيا لا تتو 
ف المفاىيـ التي تقرأىا أو في المفاىيـ التي تبدعيا، فضلًب ع  أ ْـسواء في ذاتيا  ،دائمة التحوؿ

  تعيد قرأتيا، وحسب مقتضيات تحولات العصور.

تشترؾ جميع العموـ في افتراض أف  ىناؾ علبقات منظمة بيف الظواىر المختمفة، وىي تحاوؿ   
الكشؼ عف ىذه العلبقات، والتوصؿ إلى قوانيف، أو نظريات مف خلبؿ الممارسات العقمية 

يتـ استقبالو عف طريؽ حواس الانساف، ويبدأ في البحث عف المعنى  وتحفيز الدماغ بمثير معيف
معاف لمنظر في الموقؼ الذي يمر بو الانساف.   مما يتطمب الوصؿ ليذا المعنى، تأمؿ، وا 
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لذا يعرؼ التفكير: عمى ان و العممية التي تتـ عبر سمسمة مف النشاطات التي يقوـ بيا العقؿ   
فكري، وىو عممية مجردة يشوبيا الكثير مف الغموض، إذْ تنطوي حينما يتعرض لمثير حسي، أو 

عمى نشاطات غير المرئية، والغير ممموسة، فما نلبحظو، أو نممسو منيا ىو في الواقع  نواتج 
 لفعؿ التفكير ذاتو، سواء جاءت بصورة منطوقة في الكلبـ، أو بصورة مكتوبة، أو بصورة حركية 

نطباعات ومدركات حسية، وتنتيي بتحملبت، وتأملبت عقمية مجردة  إف  عممية التفكير تبدأ مف ا
وتمر بمراحؿ مختمفة لمتفكير منيا ما يسمى )بالتفكير التفريقي( ومنيا ما يسمى )بالتفكير 

 التجمعي(.

يقارف بيف النتائج والافكار، والمعمومات المتاحة، ولا يصؿ فييا الفرد   الأكؿ: التفكير التفريقي: 
اجابة واحدة صحيحة، لأن و ينطمؽ أصلًب في تفكيره مف إجابات متعددة ، وىو ما يسمى عادة إلى 

 بالتفكير الابداعي.

يعني إمكانات التوصؿ الى إصدار معمومات جديدة مف المعمومات  الثاني: التفكير التجميعي: 
مد عمى التحميؿ التي سبؽ معرفتيا، أو الوصؿ إلييا . ومنيا ما يسمى ) بتفكير الناقد( الذي يعت

والفرز، والاختيار بيف الافكار نتيجة لاختبارىا اختبارا نقديًا بيدؼ التميز بيف السميـ منيا 
 والخاطئ، واتخاذ قرار، اعتمادًا عمى معاير محددة، ويعتمد عمى التقويـ .

وخلبصة القوؿ:  ثمة فرؽ بيف التساؤؿ العممي الذي يحاوؿ تفسير ظاىرة جزئية معينة، وبيف 
التساؤؿ الفمسفي، الذي تجاوز التساؤؿ عف الظواىر الجزئية الى ما وراءىا، محاولًا الوصؿ الى 
العمة الاولى لموجد، إدراؾ الاسباب المسببة ليذه الظواىر الجزئية عينيا، أف  التساؤؿ الفمسفي 

ذي والتأممي ذو طبيعة مجردة تنأى عف المحسوس والمادي، وتتجاوز الجزئيات الى الكؿ ال
و النمط العقمي المجرد مف بيف أنواع التفكير الأخرى يجمعيا. لذا يعرؼ التفكير الفمسفي: عمى أن  

الذي يعتمد أساس البرىاف المقنع بتجربة العممية  () التفكير العممي لية العمؿآويختمؼ عنو في 
 والدليؿ المادي .
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 بادئ التربية الفنية في العصر البدائيمرابعنا: 
 المقدمة:

تتفؽ البشرية عمى مبدأ متعارؼ عميو، إلا بعد أفْ تجاوزت حالة الاقتتاؿ مف أجؿ حقيقة لـ  
البقاء. لتتحوؿ جيودىا نحو حالة مف البحث الدائـ عف ىوية ثقافية ما، والدفاع عنيا فيما بعد  
مع التأكيد بأف مف تولى ىذه الميمة ىـ طبقات معينة مف المجتمعات. إذا اتخذوا لنفسيـ وظيفة 

الخطوط الرئيسة في الخارطة الفكرية، والدينية والتربوية لممجتمع الذي ينتموف إليو   ترسيـ
وبالمقابؿ لـ يقدـ استجابة ايجابية ليذه الجيود إلا طبقات محدودة معدودة في بادئ الأمر نظرًا 

 لصعوبة الحياة، وتقمب الظروؼ البيئية في تمؾ الحُقب.

تفاقي في أنماط الحياة  المختمفة، ومنيا التربية والتعميـ ظيرت وتبعًا  ليذا النمو المبدئي  والا  
أوؿ ملبمح ) المعمّـ( ومادة ) التعميـ( فيما أكمؿ ظيور المغة، والأدب كأساس لمتعمـ صورة التقدـ 
 التربوي الذي افتقدتو الشعوب في سيرىا نحو الأماـ تزامنًا مع فجر التقدـ الصناعي والتكنولوجي.

ف البدييي أف يتحاور البدائي، وعبر معطيات تفكيره العقمي المتواضع حوارًا جدليًا لذلؾ نرى م  
بسيط مع بيئتو بأبعادىا شتى. الأمر الذي دفعو بالتالي إلى الارتباط بيا ارتباطا وجوديًا ذو سمو 

 نفعية عمى الدواـ.

عميو مبدأ بالكاد يرتقي  لذا نجد أف  إشباع البدائي لحاجاتو الغذائية، وديمومتو الجسدية فرض   
إلى المبادئ التربوية، ألا وىو التربية البيئية المدفوعة برغبة الإشباع الذاتي لمضرورات 
والاحتياجات اليومية الممحة لذا نجده قد مرف نفسو، أو جسده عمى نمط معيف في الجري والقنص 

وقت نفسو قد تطور في آلية والقتاؿ لأجؿ الحصوؿ عمى غذائو ومقاتمو أعدائو. وبذا نجده في ال
تفكير واتسعت مديات قواه الإدراكية الحسية، فأخذ يخطط ويحمـ بالمستقبؿ. لذا فقد خضع مبدئو 

 التربوي ىذا إلى نمط بيئتو تمؾ مف دوف أفْ يحوؿ الإفلبت منيا أو حتى تغييرىا.

لأمـ بأشكاليا البسيطة بمرور الوقت، ونتيجة لمحوار الثقافي والتلبقح الفكري بيف الحضارات وا   
والتي كانت تتخذ في الغالب طابعًا تجمعيًا بشريًا، بدأت آفاؽ الإنساف الفكرية بالتوسع شيئًا 
فشيئًا. إلا أف  مبادئو التربوية في تمؾ الحقبة لـ تزؿ تتسـ بالبساطة في لأداة والصعوبة في 

 رية التي تتناقميا الأجياؿ. الأداء، إلى جانب ارتكازىا عمى العفوية والتمقائية اللبشعو 

إذ عادةً ما يقمد الصغار أعماؿ الكبار في الصيد ورعي الماشية وصناعة الأدوات 
والزراعة...الخ. وىذا ما يفصح لنا بشكؿ جمي عف توارث المبادئ التربوية بؿ استخداميا كأداة 
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الذي ينتمي إليو. في مواصمة البقاء المجتمعي واستمرارية في الحياة ضمف الموقع الجغرافي 
 وعميو يمكف القوؿ بأف  أغمب الأنماط التربوية في المجتمع البدائي كانت تتـ عف طريؽ:

 .الملاحظة -

 .التقميد - 

 المحاكلة كالخطأ. -

كما أنيا في الوقت نفسو لـ تخرج عف كونيا عممية إرشاد وتوجيو سموؾ الفرد لممارسة عادات    
 تو اليومية.مجتمعو وتقاليده عبر احتياجا

يمكف القوؿ بأف  ما تـ ذكره أعلبه يفصح لنا، وبشكؿ ضمني عف مبدأ تربوي آخر تمسؾ بو    
المجتمع البدائي آنذاؾ. ألا وىو )مبدأ التوافؽ والانسجاـ الذاتي والبيئي( وقد كاف ىذا المبدأ دافعًا 

 ومحركًا أساس في:

 ولادة التفكير الغيبي الديني لديو. -

 ـ  -  ولادة الحس الجمالي المنظـ بذاتو ولذاتو فيما بعد. ومف ث

بمعنى آخر أف ىاجس الأمف دفعو لمتعايش مع الآخريف عمى شكؿ تجمعات قبمية، وبالتالي  
ولة إعطاءىا ميزة تتفرد بيا في قيادة دفة الأمور ومف جممتيا الأمور ومحاأحياء مركزية الذات 

وض التفاور معيا ويفكر في آلية يتحاورا لقوى غيبية أو القوى الغيبية . فأخذ يتصور ويرسـ  ص
 القادمة بغية الحصوؿ عمى توازف وتوافؽ معيا.

تنامت ىذه العبادة حتى شعر البدائي  فبدت عبادة الأشياء تأخذ بالظيور شيئًا فشيئًا. وما أفْ   
جلبلو ليا  ومنحيا خصوصية قيميو نابعة مف خوفو ،بضرورة الإعلبء مف قيمة العبادة بتزيينيا وا 

ولد الحس الجمالي والديني في لحظات متقاربة ومف  ،وعمى ىذا النحو ،ببناء المعابد وتزيينيا فبدأ
 رحـ فكري واحد .

وبشكؿ ممحوظ عف مركزية ذاتو إزاء أحواؿ البيئة القاسية. وىو في  ،دافع الانساف البدائي   
والتي تمنحو ىي بدورىا القوة  ،تنتمي إلييا الحقيقة إنما يدافع عف كؿ أفراد جنسو أو قبيمتو التي

والمد المعنوي الذي يحتاجو في القتاؿ بؿ حتى في سد حاجياتو اليومية، ومف ىذه النقطة الغائية 
تحديدًا ولد مبدأ الولاء القبمي منذ أقدـ العصور. وىو مبدأ لـ يزؿ قائمًا بؿ ومتقدمًا حتى عمى 

 الولاء الفردي ذاتو.
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 عدة ىي: البدائية أنماطنااتخذت التربية 

) الجسدية( التي تنسب إلى عالـ المرئيات، أو المحسوسات والتي تعنى  العممية التربية. ٔ
بالأعداد الضروري لمحصوؿ عمى ضروريات الحياة اليومية، وىو ما تطمب تدريبًا بدنيًا ومينيًا 

 وخمقيًا.

ى التدريب الروحي الضامف لرضا القوى : التي تعود إلى عالـ الغيبيات، والالغيبية التربية. ٕ
 الغيبية عف نفس الفرد وعائمتو وقبيمتو .

: والتي تشمؿ المعرفة الاجتماعية لمعادات والتقاليد القبمية . وىذا النمط مف الفكرية التربية. ٖ
 التربية يختمؼ تبعا لاختلبؼ الجنس ولنمط الحياة في القبيمة .

 ىدؼ التربية: 

يكمف في نقؿ العادات والتقاليد وأساليب العيش عف طريؽ المحاكاة مف جيؿ في ذاتو فقد كاف  
لآخر لأنيا كانت متلبئمة تمامًا مع المعطيات البيئية، والصناعية لإنساف تمؾ الحقبة مف التاريخ 
الا انو وبمرور الوقت تضاعفت فعاليات الانساف، وبدت ملبمح الفروؽ الفردية بالظيور بيف 

 ر تفاوت ممحوظ في قدرتيـ عمى تحقيؽ ىذا اليدؼ بالدرجة نفسيا مف الاتقاف .الافراد لذا ظي

 سمات التربية البدائية:

. أنيا إشراقة لآلية التفكير العفوي الذي شيدتو البشرية في ميلبدىا الإنساني الأوؿ. فضلًب عف ٔ
 أنيا محاولة بكر في نقؿ وتوارث الخبرة مف جيؿ إلى آخر .

 ساطة الأداة وصعوبة الأداء واتخاذىا طابعًا وراثيًا لا شعوريًا مقصود لذاتو .. احتوائيا عمى بٕ

.اتخذت طابعًا جماعيًا في الأداء نظرًا لعدـ وجود مؤسسات تربوية تحتضف الأجياؿ لتقوـ ٖ
 بأعدادىـ وتييئتيـ لمحياة القادمة .

 لفيـ والأداء والاستجابة . اتخذت طابعًا ىرميًا في التطبيؽ مع ملبحظة الفروؽ الفردية في اٗ

تناولت العديد مف الكتابات، والعديد مف المراجع والمجلبت موضوع مبادئ التربية الفنية، فيؿ 
نقصد نظرياتيا، أخلبقياتيا، أـ أسسيا التي تيدؼ إلى تحقيقيا؟ الحقيقة أف  التربية الفنية مجاؿ 

ذا اكتسبيا، أمكف القوؿ بأنو خبرة واسع وغني، ليا بصماتيا التي تحاوؿ أفْ تكسبيا لم متعمـ، وا 
 اكتسب تمؾ المبادئ وصار يطبقيا في حياتو اليومية.
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 مبادئ التربية العربية الاسلاميةخامسنا: 
 المقدمة:

إف  التربية الإسلبمية تربية شاممة في مبادئيا، ومتكاممة في مناىجيا، ارتكزت عمى مسار    
سالات السّماويّة السّابقة، وجاءت الرّسالة المحمّديّة الخاتمة أخلبقي رسمتو البشرية، وثقّفتو الرّ 

لتتمِّمو؛ وىذ ما عكس تنوّع مصادرىا، ووسائميا، وطرائقيا، ومدارسيا، وىيّئيا لتتبوّأ عرش التّربية 
العالميّة عبر الحقب المتلبحقة، كما جعؿ منيا مصدرا مشعًّا بعث العقوؿ مف سباتيا بنظريّة 

﴾ فكانت مقوّماتيا أساسا لمفكر التّربوي العالمي ٔرَأْ بِاسِْـ رَبِّؾَ ال ذِي خَمَؽ﴾ ﴿العمؽ:القراءة؛ ﴿اقْ 
 والذي أليـ الغرب بعد ذلؾ إلى أسس التّربية الحديثة.

 مرت التربية العربية الإسلامية بمراحؿ عدة ىي:

 مرحمة التربية العربية ما قبؿ الإسلبـ. .ٔ
 في ظؿ الإسلبـ. مرحمة التربية العربية الإسلبمية .ٕ
 مرحمة انتشار الاسلبـ في عيد الخمفاء الراشديف والاموييف خارج الجزيرة العربية. .ٖ
 مرحمة العصر العباسي. .ٗ
 مرحمة التدىور والانحلبؿ. .٘

ورد في القرآف الكريـ آيات بينات تؤكد وفي أكثر مف موضع فضلًب عف الأحاديث النبوية   
والتعمّـ، وان و حث عمى تحصيؿ العمـ بشتى صنوفو وأنواعو  الشريفة عمى أف  الإسلبـ ديف العمـ،

ولـ يقتصر الأمر عمى عموـ القراف، بؿ أمتد ىذا التأكيد عمى عموـ الفف، المغة، الكيمياء  
التاريخ...الخ. في محاولة لإعطاء تكاممية مشروعة لمشخصية العربية الإسلبمية، تأخذ الأسرة 

بسيطة لمغاية مياميا بشكؿ واسع فيو، اذْ أف  تربية الفرد تنطمؽ والمؤسسات التربوية وافْ كانت 
عادة مف إطار الأسرة وبيئتيا، ليندرج فيما بعد في مدارس ومعاىد التعميـ التي كاف أىميا 

 :حينذاؾ

واليدؼ مف إنشاءه ىو تعميـ القراءة  ،: وقد عرفو العرب حتى قبؿ ظيور الإسلبـالكتابأ. 
عميـ سيرة الشخصيات العظاـ، الأنبياء والمرسميف والأولياء عند ظيور والكتابة إضافة إلى ت

 وكانت طريقة التدريس فيو قائمة عمى الحفظ والتمقيف والذاكرة. ،الإسلبـ

العديد مف حمقات العمـ والدراسة قامت فيو  أف  بؿ  ،لمعبادة فحسب مكانًا: اذ لـ يكف المسجدب. 
ودار لاستقباؿ الضيوؼ والاحتفالات  ،لمتقاضي مكانًاعد  فضلًب عف انو ،واستمرت لسنيف عديدة
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صفتو كانت دينية  أف  عمى الرغـ مف  وتربويًا وثقافيًا فكريًا مركزًاالدينية، فأصبح بيذا المعنى 
 وذلؾ لتقدير المسمميف لأىمية العمـ والمعرفة. ،بالأساس

الحكمة الذي يعد أوؿ كمية  : وقد انتشرت حتى في القرى الصغيرة كبيتكالمدارس المعاىدت. 
إسلبمية ليا كتب ومرصد ممحؽ بيا، والمدرسة النظامية، والمدرسة المستنصرية، والمدرسة 

 النورية.

والتي كانت أوؿ مؤسسة تربوية اتخذىا الرسوؿ  (الأرقـ ابف أبي الأرقـ): كدار منازؿ العمماءث. 
الذيف امنوا معو. وفيما  المنتجبيف الصحابةلمتعميـ ولقاء  مركزًا( ؿ ا﵀ عميو والو وسمـمحمد )ص
 وغيرىـ. (ابف سينا، ودار الغزالي، ودار ابف رشد)بعد دار 

: اذ كانت أماكف جيدة لاجتماع الأدباء ومحبي المعرفة، نشأت نتيجة حكانيت الكارقيفج. 
، لذا كانت فًاصر  تجاريًاولـ يكف ىدفيا  ،وكثرة استخدامو في أرجاء البلبد العربية ،لانتشار الورؽ

لقاءاتيا عادة ما تتحوؿ إلى ندوات عممية تطرح فييا مختمؼ الآراء حوؿ الموضوع الواحد، ومف 
 أشيرىا دار الوراؽ )ابف تميـ( الذي امتاز بثقافة مميزة، )وياقوت الحموي(.

 يتدخؿ يستدعي المموؾ معمموف لأبنائيـ يدعوف )المؤدبوف( وعادة ما عادة ما : اذْ القصكر ح. 
المموؾ في وضع المنيج المقرر لتعميـ الابف، وقد شاع ىذا الأمر عند )الفاطمييف( الذيف أنشأوا 

وفي العصر العباسي اتخذت ىذه  ،مدرسة خاصة بتعميـ أولاد الطبقات المترفة ذات الشأف والنفوذ
لعظماء وكانت أماكنيا مخصصة للؤمراء وا ،محددة لانعقاد جمسات التعميـ فييا أوقاتاًالقصور 

 وازداد نشاطيا في عيد الرشيد.

ومكتبة  ،والمكتبة الحيدرية في النجؼ ،: أىميا مكتبة دار الحكمة بالقاىرةالمكتبات العامةخ. 
 ابف سوار في البصرة.

ولـ يعينوا مف قبميا، وكاف الشخص الذي  ،لـ يكف المعمموف في صدر الإسلبـ خاضعيف لمدولة
ويأتيو مف يرغب في طمب  ،لمقياـ بميمة التعميـ يجمس في المسجدوالكفاءة  ،يجد في نفسو القدرة

لمثواب، وقد تمتع ىذا  طمبًاالعمـ والدراسة، وكاف المعمموف في صدر الإسلبـ يؤدوف أعماليـ 
والطريقة التي يختارىا بالأسموب  ،المعمـ بنوع خاص مف الحرية في تعميـ مف يشاء ووقت شاء

والإشراؼ عميو  ،أو السمطة تتدخؿ في شؤوف التعميـ ،الحكومةالذي يرضيو. وفيما بعد بدأت 
مناسبة، وذلؾ في العصر العباسي حيث عيف  مرتباتوتنظيمو، فعينت لو معمميف ووضعت ليـ 

وكاف ذلؾ إباف حكـ  ،العديد مف العمماء في بيت الحكمة، وازداد إشراؼ الدولة عمى التعميـ
 كاملًب. إشرافًادولة عمى تنفيذىا الفاطمييف، فوضعت مناىج خاصة أشرفت ال
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 صفات المعمـ:

 ف ىي )الكتاب، المؤدبوف، معممو المساجد(.المعمميعرؼ المسمموف ثلبث طوائؼ مف 

 وىي: ،رىا في المعمـتوافواشترط العرب شروط عدة ينبغي 

 يكوف ذا خمؽ رفيع . أفْ . ٔ

 يشيد لو أساتذة أكفاء باستكماؿ شروط التدريس. . أفْ ٕ

  لشدة الحاجة.يمتيف مينة غيرىا إلاّ  ولا ،ة التدريسلمينيتفرغ  . أفْ ٖ

 .الفرديةيراعي مبدأ الفروؽ  . أفْ ٗ

 .المتعمّـوأمثمة تقرب المسائؿ إلى ذىف  ،يستعيف بما يتمكف مف شواىد . أفْ ٘

 أو حدوث الفوضى. ،يسمح بإساءة الأدب ولا ،يحافظ عمى الانضباط داخؿ الصؼ . أفْ ٙ

 العربية الإسلامية:مبادئ التربية 

دوف مف وذلؾ عبر إتاحة فرصة التعميـ لمف يرغب فييا ضركرة تكافؤ الفرص التعميمية: . 6
 حصره عمى فئة أو طبقة معينة.

تغفؿ نوع عمى  دوف أفْ  مف اتساميا بطابع شمولي: اذ احتوت عمى جانب تربوي وديني وفني. ٕ
 حساب آخر.

يضع الاختبار  وأف ،التدريس الملبئمة ةقياد وطر كي يختار مو  :إتاحة الفرصة لممعمـ. ٖ
 .الصحيح

 .المتعمّـالاىتماـ بالميوؿ والرغبات والحاجات والاستعداد لدى . ٗ

 استخداـ مبدأ الثواب والعقاب في التعميـ.. ٘

 أصبح لممرأة حؽ شرعي في التعمـ شأنيا شأف الرجؿ.. ٙ

 المادي. بث فكرة العمـ لمعمـ لا مف أجؿ الكسب والإثراء .ٚ

 مصادر المبادئ التربكية العربية الإسلامية:

 القرآف الكريـ.. ٔ
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 الأحاديث الشريفة.. ٕ

 اجتيادات المفكريف.. ٖ

 أىداؼ التربية الإسلامية:

 مف المعارؼ. مزيدًاتنشئة الفرد تنشئة تتلبءـ مع الديف الحنيؼ الذي يسعى إلى إكسابو . ٔ

 يت مفاىيمو عف شتى مياديف الحياة.وتثب ،غرس الإيماف في روح الإنساف. ٕ

 الاىتماـ بتنمية الآداب الاجتماعية، وتدريب الذات عمى مواجية متطمبات الحياة.. ٖ

تاحة الفرصة لممتعمـ كي ،الإنسانية تربية الإرادة. ٗ  ما يتعمـ تحمؿ المسؤولية الاجتماعية.ؼ وا 

وتشجيع الخمؽ والسموؾ  ،اتو الحسيةتنمية الجوانب الجمالية لدى الإنساف، وذلؾ بتدريب مدرك. ٘
 الجميؿ.

 خصائص التربية الإسلامية:

 الطابع الشمولي.. ٔ

 مزج العمـ بالعقيدة والعمؿ.. ٕ

 الاستمرار والتجدد.. ٖ

 المساواة بيف الآخريف.. ٗ

 

 كظائؼ التربية العربية الإسلامية:

وتوضيح المبادئ  رة الطاىرة،والعتجمع وتحميؿ الحقائؽ المتصمة بتربية الإنساف مف القرآف . ٔ
 والأحكاـ المتعمقة بيا .

 الكشؼ عف الوشائج التي تربط العمـ بالديف .. ٕ

 توضيح المفاىيـ والمبادئ التي تستند إلييا ووضعيا موضع التطبيؽ.. ٖ

 البحث عف المعارؼ والأىداؼ اللبزمة لبناء الذات.. ٗ
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 () انمكذجا(المنيج التربكم في فكر الإماـ عمي )عميو السلاـ

 المبادئ كالأىداؼ: 

الإماـ عمي)عميو السلبـ( يرفض نظريات الأقدميف مف المربّيف فيما ذىبوا إليو مف نمحظ  أف   
 الاتجاهولا تعوّض عف العمؿ وحسف  ،معنى التربية وأىدافيا؛ فيو يعتقد بأفّ كثرة العموـ لا تغني

أو مف أجؿ شيء آخر؛ إنما  ،عمـ مف أجؿ العمـوالسيرة الخيرة والإماـ)عميو السلبـ( لا يريد ال
يريده مف أجؿ التغيير والتبّديؿ، والنمو لذلؾ لـ يؤمف بالكمية مف دوف النّوعية والنّوعية بمف دوف 

 فاعميّة.

الإنساف ىو الغاية الأخيرة ليذه الموجودات  ومف خلبؿ ىذا المفيوـ التربوي يرى الإماـ)ع( أف   
ما خمؽ مف طبيعة، وكوف ووجود وعبر الإماـ عف غاية التربيّة  ﴾ا﵀﴿ومف أجؿ ذاتو خمؽ 

يخمؽ الإنساف خمؽ الكوف  فالمّو سبحانو قبؿ أفْ ) بقطعة جاءت أروع وأبمغ ما عرفو البياف بقولو:
وأتـ مرافقيا عمى أكمؿ وجو، فخمؽ فييا  ،وميد الأرض ،ونظمو أجمؿ تنظيـ ،ورتبو أحسف ترتيب

 (.ييا العيوف والأنيار، وأعد أنواع الأطعمة والأشربةوأجرى ف ،اليواء الطمؽ

فيو يمخّص التربية بمفيوـ  ،الإماـ عمي)ع( مفيومو عف ماىية التربية، وأىدافيا وطبيعتياوضع 
 :الإيماف

 .بمبدأ التّكيؼ العاقؿ  -
 .عداد لمبيئة مف جانب المتعمـإ  -
 .العمؿ عمى بناء الإنساف بما جاء بو الإسلبـ  -
 العترة الطاىرة.ف الإسلبمي منيج الدّي  -
 العمؿ بمنيج وسنة الرسوؿ محمد)ص(.   -

 :مبادئ المنيج التربكم

لی الإنساف مف أسس ا)عميو السلبـ(:  في منيجو التربوي وفي نظرتو عميالإماـ ينطمؽ  
عداده لممجتمع، ومف تمؾ الأسس  ومبادئ بدييية يضع عمى أساسيا المنيج في تربية الإنساف وا 

 الآتي:الميمّة والمبادئ 

الإنساف موجود يجمع في نفسو بيف الأضداد: الإنساف موجود يجمع في نفسو بيف  ػ مبدأٔ
والعقؿ والشّيوة، فيو القوي بعقمو وفعاليتو، ولكنو ىو  ،الأضداد، فيو يجمع بيف القوة والضعؼ

أعماؽ نفسو ففي ( تؤلمو البقة، وتقتمو الشرقة، وتنتنو العرقة)الذي  ونفسالوقت الضعيؼ في 
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   تتصارع قوى الخير والشّر فيو يجمع إلى جانب العواطؼ والأىواء والغرائز العقؿ والفطرة
يرتفع إلى  وحياتو تعترييا حالات متضادة نتيجة لمصراع بيف قواه العقمية والعاطفيّة، فيمكف أفْ 

ينحدر  الو، ويمكف أفْ والمدير والمدبّر لسموكو واعم ،كمالو اللبئؽ بو إذا ما جعؿ مف عقمو القائد
إلى مستوى البييميّة إذا ما جعؿ مف غرائزه ىي التي تتحكـ بو، وتسميطًا لمضوء عمى طبيعة 

العقؿ صاحب )المعركة مع النّفس، وتحديد أطرافيا ومواقعيـ يقوؿ الإماـ عمي عميو السلبـ: 
 (غمب كانت في حيزهجيش الرحماف، واليوى قائد جيش الشيطاف، والنفس متجاذبة بينيما فأييما 

فمف خصوصيات المنيج التربوي الميمّة في فکر الإماـ عميو السّلبـ ىي ضرورة تقوية قوة   
عطاء كؿّ منيما حقّو في الكماؿ وقد أشار أمير  العقؿ والتوازف بينيما وبيف العواطؼ والغرائز، وا 

نساف بضعة ىي أعجب ما لقد عمؽ بنياط ىذا الإ)المؤمنيف إلى ىذه الميزة التربوية فقاؿ)ع(: 
سنح لو الرجاء أذلو  لو مواد مف الحكمة وأضداد مف خلبفيا، فإفْ  فيو، وىو القمب، وذلؾ أف  

فْ  فْ  الطمع، وا  فْ  ىاج بو الطمع أىمكو الحرص، وا  عرض لو الغضب  ممكو اليأس قتمو الأسؼ، وا 
فْ  فْ  ،أسعده الرضا نسي التّحفظ اشتد بو الغيظ، وا  فْ  غالو الخوؼ شغمو وا  اتسع لو  الحذر، وا 

فْ  فْ  الأمر استمبتو الغرّة، وا  فْ  أصابتو مصيبة فضحو الجزع، وا  عضتو  أفاد مالًا أطغاه الغنى، وا 
فْ  فْ  الفاقة شغمو البلبء، وا  أفرط بو الشبع كظتو البطنة، فكؿ  جيده الجوع قعدت بو الضعة، وا 

 .(تقصير بو مضر، وكؿ إفراط لو مفسد
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 : الفلاسفةلتربية  عند بعض مفيكـ اسادسنا: 
ا ا مشيورً تربويً  كتابًاوىو أحد العمماء الذيف درسوا موضوع التربية وألؼ  : (ٜ)(أفلبطوف) :لان أك 

 ىو)جميورية أفلبطوف( والذي ضمنو جميع أرائو وأفكاره ومف أىـ أرائو التربوية ما يأتي :

الطبيعية وأكد عمى رغبات الأطفاؿ التربية المثمى ىي التي تكوف متفقة مع مواىب الأفراد . ٔ
 وميوليـ .

لى أقرب إلى التربية منيا إلى الجد وبيذه الطريقة و يجب أف تكوف التربية في مراحميا الأ. ٕ
 نكتشؼ ميوؿ الأطفاؿ الطبيعية .

 ( سنة .ٛٔ_ٚتقديـ تعميـ واحد لجميع أفراد الشعب مف عمر). ٖ

ولف يتحقؽ ىذا إلا  ،كؿ فرد بالسعادة في عممو نجاح وظائؼ المجتمع تتوقؼ عمى شعور إف  . ٗ
 بإتقاف العمؿ .

تكوف تربية البنات مماثمة لتربية  وف في القدرات العقمية فيجب أفْ و االرجاؿ والنساء متس. ٘
 .البنيف

 

 
 أفلبطوف

                                                           

( يوناني كلبسيكي، رياضياتي، كاتب لعدد ـ.ؽ ٕٚٗ - ـ.ؽ ٖٚٗ)و أرستوكميس بف أرستوفى  أفلبطوف : ( ٜ
مؤسس لأكاديمية أثينا التي ىي أوؿ معيد لمتعميـ العالي في العالـ الغربي، معممو  دويع  مف الحوارات الفمسفية

. كاف  لسقراط، وتأثر بأفكاره  تمميذاسقراط وتمميذه أرسطو. وضع أفلبطوف الأسس الأولى لمفمسفة الغربية والعموـ
 كما تأثر بإعدامو الظالـ. 
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مارس التربية لمدة ثلبث سنوات حيث كاف مربيًا ناجحًا تتممذ عمى يد  :(ٓٔ)(أرسطو): ثانيا
 يأتي : ؿ ، ومف أىـ أرائو التربوية ماو الأ المعمّـوىو  ،لمدة عشريف عاـ أفلبطوف

تربية الرجؿ الحر ترتكز عمى  إف   أىتـ بتنمية الجسـ إلى جانب تنمية العقؿ وقاؿ : .ٔ
 عامميف :

 .جسـ سميـ :ليماأك  

 صغار.عف طريؽ تكويف العادات تنقش قيـ الحياة النبيمة في عقوؿ ال عادات جديدة ، :ثانييما 

 أعترؼ بأىمية الأسرة ومشاركتيا المسؤولية في تربية الأطفاؿ .. ٕ

 يجب أف تخدـ التربية النظاـ السياسي القائـ .. ٖ

 كانت نظريتو لمتربية ىو إعداد الفرد لمحرب ولمسمـ .. ٗ

ىذا الاتجاه  ويعد ،فطف إلى أىمية الحالة الصحية للؤـ أثناء فترة الحمؿ عمى تكويف الطفؿ. ٘
 ف أحدث الاتجاىات التربوية المعروفة . م

 
 ارسطو

 
                                                           

 وتمميذ يوناني فيمسوؼ ىو (ٖٗٛ-ٕٕٖ)الأوؿ بالمعمـ الممقب أرسطاطاليس أو أَرِسْطُوطَالِيس أو   أَرِسْطُو  ( ٓٔ
 وواحد ة،الأرسطي والتقاليد المشائية الفمسفة ومدرسة ليقيوف مدرسة مؤسس ويعد. الأكبر الإسكندر ومعمـ أفلبطوف

 . المفكريف عظماء مف
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 سابعنا: اىداؼ التعميـ كمناىجو
 المقدمة:

تعد الأىداؼ أوؿ وأىـ حمقات منظومة تعميـ ، ومف أىـ عناصر مناىجيا، ولقد أصبح تحديد   
 الأىداؼ تحديدا دقيقا قابلب للؤداء والملبحظة والقياس، وذلؾ مف حيث طريقة صياغتيا ، أما مف
حيث ما ترى إليو مف نتاجات عممية فيجب أفْ تيتـ بأنماط التفكير لعميا مثؿ التفكير الناقد 
صدار الأحكاـ ، واتخاذ القرار ، والتعمـ الذاتي  والتفكير الابتكاري ، والتذوؽ حؿ المشكلبت ، وا 

 مع التركيز عمى الأداء العممي والوظيفي .

أو الغايات التي ينوء المرء بتحقيقيا وىى توقعات ومف المعروؼ أف  الأىداؼ ىي المقاصد،  
أدائية ينتظر حدوثيا في شخصية المتعمـ نتيجة مروره بخبرة تعميمية معينة ، أو ىي نتائج متوقع 
قياـ المعمـ بيا بعد الانتياء مف دراسة وحدة تعميمية ، فيي تصؼ الحاصؿ التعميمي، أو السموؾ 

جراءات الناتج لممتعمـ،  وتسيـ الأىداؼ ف ي ترجمة الخطة العامة لممنيج إلى أىداؼ محددة وا 
تدريسية وواقع عممي ، كما أنيا تساعد المعمـ عمى اختيار وتحديد طرائؽ تدريس تسمع بقياس 
آثرىا في المتعمـ والمتعمـ ، كما أنيا تعد مشدا عند إرساء الخطة التعميمية، وتخطيط الدروس 

 وعند تصميـ أساليب التقويـ  .

 أىداؼ التعمـ؟ما 

أىداؼ التعمّـ ىي أىداؼ محددة، وقابمة لمقياس، وقابمة لمتحقيؽ، يتـ وضعيا لكؿ درس، أو  
وحدة في المنيج الدراسي، وىي مستمدة مف المعايير، ومصممة لتوجيو التعميـ والتقييـ، توضح 

 خلبؿ التعميـ. أىداؼ التعمـ المعارؼ والميارات والتصرفات التي يجب أفْ يكتسبيا المتعمّـ مف

ىذه الأىداؼ ليست لممعمميف فقط؛ بؿ يتـ مشاركتيا مع المتعمميف لمساعدتيـ عمى فيـ الغرض  
مف الدرس، وما يتوقع منيـ تعممو، وكيؼ سيبرىنوف عمى تعمميـ. مف خلبؿ جعؿ أىداؼ التعمـ 

 وىادفة.واضحة، يمكف لممعمميف والمدربيف التربوييف تعزيز بيئة تعميمية أكثر تركيزًا 

 خصائص أىداؼ التعمـ الفعاؿ:

 :فيي ،تشترؾ أىداؼ التعمـ الفعالة في خصائص معينة  

محددة وتتماشى بشكؿ وثيؽ مع محتوى الدرس، وتوضح بجلبء ما يجب أفْ يعرفو   .ٔ
 المتعمموف، أو ما يستطيعوف القياـ بو.
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 .قابمة لمقياس، وتوافر معيارًا واضحًا لمنجاح  .ٕ
 .قابمة لمتحقيؽ  .ٖ
 مع بقائيا ضمف منطقة تطورىـ القريب. لممتعمميفسـ بالتحدي تت  .ٗ
 ذات صمة، وترتبط بالأىداؼ التعميمية الأوسع نطاقًا والتطبيقات الواقعية.  .٘
فيميا،  لممتعمميف. فيي مكتوبة بمغة يمكف لممتعمميفتكوف أىداؼ التعمـ الفعالة ملبئمة   .ٙ

 مما يسمح ليـ بتولي مسؤولية تعمميـ.
أو تتـ مشاركتيا في بداية الدرس، بحيث  ،الدراسي الصؼة ومعروضة في تكوف مرئي   .ٚ

 الرجوع إلييا طواؿ عممية التعمـ. لممتعمميفيمكف 

 :أنكاع أىداؼ التعمـ

 يمكف تصنيؼ أىداؼ التعمـ إلى أربعة أنواع:  

 .الأىداؼ المعرفية  .ٔ
 .أىداؼ الميارات  .ٕ
 .أىداؼ التفكير  .ٖ
 أىداؼ النواتج.   .ٗ

أو المفاىيـ أو  ،، مثؿ الحقائؽالمتعمموفالمعرفية عمى ما يجب أف يعرفو تركز الأىداؼ 
قادريف عمى القياـ بو، مثؿ  المتعمموفتركز أىداؼ الميارات عمى ما يجب أف يكوف  ،المعمومات

استخداـ المعرفة والميارات  المتعمميفتتطمب الأىداؼ المنطقية مف  ،الإجراءات أو التقنيات
تتضمف الأىداؼ المتعمقة بالمنتج إنشاء منتج أو أداء ممموس  ،و حؿ المشكلبتأ ،لمتفكير النقدي
 يوضح التعمـ.

ىذه الأنواع مف أىداؼ التعمّـ لا يستبعد بعضيا بعضًا؛ فقد يتضمف الدرس الواحد أو الوحدة   
والميـ ىو التأكد مف توافؽ الأىداؼ مع محتوى الدرس  ،الواحدة أنواعًا متعددة مف الأىداؼ

 فر خارطة طريؽ واضحة ومتماسكة لمتعمـ.االاستراتيجيات التعميمية، مما يو و 

 التحديات كالحمكؿ في تطبيؽ أىداؼ التعمـ:

في حيف أف  أىداؼ التعمّـ تقدـ العديد مف الفوائد، إلا أف تنفيذىا بفعالية يمكف أفْ يطرح بعض   
 :التحديات

 .وضع أىداؼ واضحة وقابمة لمقياس  .ٔ
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 .اؼ بفعالية إلى المتعمميفتوصيؿ الأىد  .ٕ
 .استخداـ الأىداؼ لتوجيو التعميمات والتقييـ  .ٖ

ومع ذلؾ، يمكف التغمب عمى ىذه التحديات مف خلبؿ التخطيط المدروس والدعـ المستمر مف  
 .علبوة عمى ذلؾ، المعمميف

 .يمكف أفْ توافر عممية تنفيذ أىداؼ التعمـ فرصًا قيّمة لمنمو الميني  .ٗ
 .ز فيمًا أعمؽ لممنيج والمعاييريمكف أفْ تعز   .٘
 .وميارات التنفيذ ،تعزز ميارات التخطيط التعميمي  .ٙ
عمى الرغـ مف التحديات، فإف الجيد و  وبالتالي ،تعزز ثقافة التفكير والتحسيف المستمر   .ٚ

المبذوؿ في تنفيذ أىداؼ التعمّـ يمكف أف يثمر عف مكاسب كبيرة لكؿ مف المعمميف 
 .والمتعمميف

 :ؼ كاضحة كقابمة لمقياسكضع أىدا

وقابمة لمقياس ومتوافقة  ،يتمثؿ أحد التحديات في تنفيذ أىداؼ التعمـ في وضع أىداؼ واضحة  
يتطمب ذلؾ فيمًا عميقًا لممناىج والمعايير، بالإضافة إلى القدرة عمى صياغة نتائج  ،مع المعايير

 في طريقة التفكير، مف التركيز عمى وقد يتطمب أيضًا تحولًا  ،التعمـ بطريقة محددة وقابمة لمقياس
 .المتعمموفما سيقوـ بو المعمموف إلى التركيز عمى ما سيتعممو 

الموارد والإرشادات  تييئةدعـ المعمميف في ىذه العممية مف خلبؿ  (ٔٔ)يمكف لممدربيف التعميمييف
، حيث يمكف يمكنيـ أيضًا تيسير جمسات التخطيط التعاوني ،حوؿ تطوير أىداؼ التعمـ الفعالة

مف خلبؿ ىذه العممية  ،لممعمميف العمؿ معًا لتطوير أىداؼ التعمّـ الخاصة بيـ وتنقيحيا
التعاونية، يمكف لممعمميف التعمـ مف خبرات ورؤى بعضيـ البعض، مما يعزز قدرتيـ عمى تطوير 

 أىداؼ تعميمية واضحة وقابمة لمقياس.

 المتعمميف:تكصيؿ الأىداؼ بفعالية إلى 

. ولا المتعمميفؿ التحدي الآخر في تنفيذ أىداؼ التعمـ في توصيؿ الأىداؼ بفعالية إلى يتمث  
يقتصر ىذا الأمر عمى مشاركة الأىداؼ في بداية الدرس فحسب، بؿ يشمؿ أيضًا التأكد مف فيـ 

كما أنو يتضمف أيضًا إعادة النظر في الأىداؼ خلبؿ  ،للؤىداؼ وربطيا بتعمميـ المتعمميف
 عمى الحفاظ عمى تركيزىـ وعمى المسار الصحيح. المتعمميفا يساعد الدرس، مم

                                                           

 لمدربوف التعميميوف: المشرفوف الاختصاص.ا ( ٔٔ
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دعـ المعمميف في ىذه العممية مف خلبؿ نمذجة الاستراتيجيات الفعالة  التعميميفيمكف لممدربيف   
وتقديـ   ،ظات حوؿ توصيؿ المعمـ للؤىداؼو حممكما يمكنيـ أيضًا تقديـ  ،لتوصيؿ أىداؼ التعمـ
وعلبوة عمى ذلؾ، يمكنيـ تيسير مجتمعات التعمـ الميني، حيث يمكف  ،سيفاقتراحات بناءة لمتح
ومناقشة استراتيجياتيـ لتوصيؿ أىداؼ التعمّـ، وتعزيز ثقافة التعمـ التعاوني  ،لممعمميف مشاركة

 والتحسيف المستمر.

فر افيي تو  ،أىداؼ التعمـ ىي حجر الزاوية في التدريب التعميمي الفعاؿويمكف القوؿ أف    
  ـوممكيتيـ لمتعمّ  المتعمميفـ، وتعزز مشاركة ومتماسكة لمتدريس والتعمّ  ،خارطة طريؽ واضحة

  يطرح بعض التحديات تنفيذ أىداؼ التعمّـ يمكف أفْ  وتوجو عممية التدريب. وعمى الرغـ مف أف  
ربيف والدعـ المستمر مف المد ،و يمكف التغمب عمى ىذه التحديات بالتخطيط المدروسإلا أن  

  فر عممية تنفيذ أىداؼ التعمّـ فرصًا قيّمة لمنمو المينياتو  التعميمييف. علبوة عمى ذلؾ، يمكف أفْ 
 .المتعمميفمما يعزز قدرة المعمميف عمى تعزيز تعمّـ 

 (Objective Education )التعميمية  الاىداؼ :ثانيا 

أو بوحدة دراسية ، وىي معيف ،  )منيج(وىي أىداؼ خاصة ، حيث إنيا ترتبط بمقرر دراسي 
 (مقررمنيج )  مف دراسة المتعمـقصيرة المدى تحدد بدقة وتوضح ما يجب أف يتعممو  أىداؼ

 )المتعمّـ(معيف . وتعد اكثر تخصصا مف المستوى السابؽ ، مثاؿ عمييا : أف يعرؼ الطالب

 .(ٕ٘:ٕٙٔٓالوىيب ،) للؤسرة الاجتماعيةالوظائؼ 

 مية :التعمي الاىداؼمصادر اشتقاؽ 

 : يأتيالتعميمية ما  الاىداؼمف ابرز المصادر التي تشتؽ منيا  

 المجتمع وفمسفتو التربوية وحاجتو وتراثو الثقافي . .ٔ
 تفكيرىـ وتعمميـ ةقيخصائص المتعمميف وحاجتيـ وميوليـ ودوافعيـ وقدراتيـ العقمية وطر  .ٕ
 مشكلبتالمجتمع مف  مكونات عممية التعمـ ، واشكاؿ المعرفة ومتطمباتيا ، وما يواجو  .ٖ

 نتيجة التطور العممي والتكنموجي .

 اقتراحات المختصيف في التربية والتعميـ وعمـ النفس . .ٗ
 دوافع ورغبات واتجاىات معدي المناىج التربوية ، والمعمميف المشاركيف في اعدادىا .٘

 .(ٜٚ:ٜٜٔٔجودة واخروف ،)وتنفيذىا . 
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 التعميمية : الأىداؼاىمية 

ووضوحيا  لتعميمية ووضوحيا أىمية قصوى بالنسبة لمعممية التربوية، فتحديدىاا اىداؼلتحديد  
لتحديد عناصر العممية التربوية والتخطيط ليا. فالطريقة في التربية تصبح  الاساسيىو المنطمؽ 

ميسرة الترجمة إلى سموؾ ، يسيرة التخطيط والتنفيذ في ظؿ أىداؼ واضحة محددة الصياغة
نو يجعؿ لمعمؿ معنى أ ، واجتماعي في المتعمـ وتكمف قيمة اليدؼ فيعقمي، وجسمي، ونفسي

  يعرؼ أيف المنتيىلا ىدؼ لو  لا، ذلؾ أف الذي  والطريقةويحدد لو الوسائؿ  ،ويعيف لو اتجاىا
عدـ وجود أىداؼ  يستطيع الجزـ بأفضمية طريقة عمى طريقة ووسيمة عمى أخرى، وفي حالة ولا

اليدؼ في التوجيو  إلى أىمية بالإضافةاستراتيجيات التعميـ،  اختيارمـ تعميمية واضحة يفتقد المع
 وتكمف. الاىداؼ أساليب التقويـ المناسبة والتي تعطي صورة حقيقية عف مدى ما حققتو واختيار
 التربوية في : الاىداؼاىمية 

ىي نقطة البداية في التخطيط لمعمؿ التربوي سواء عمى المدى القريب أو  الاىداؼ .ٔ
 لبعيد.ا

 تستخدـ كدليؿ لممعمـ في عممية التدريس. .ٕ
 المناسبة . للبختباراتتساعد عمى وضع أسئمة  .ٖ
 الذي يعمؿ عمى تجزئة المحتوى إلى أقساـ صغيرة . الاطار الاىداؼتمثؿ  .ٗ
 تساعد عمى تقويـ العممية التعميمية . .٘
 تشير إلى نوع النشاطات المطموبة لتحقيؽ التعمـ الناجح . .ٙ
 ؽ التدريس.ائأفضؿ طر  لاختيارناسبة تمثؿ معايير م .ٚ

 . (ٕٚ:ٜٙٛٔمطاوع واخروف ، )

 (Objective Behavior )السمككية  الاىداؼ :ثالثا 

 لـ إفْ لية آقد تغدو الممارسات التعميمية السائدة في المؤسسات التربوية المتنوعة ممارسات    

 الغاية التي تنشدىا العمميةوتدفع بيا الى اتجاىات معينة تحقؽ  الاىداؼ،توجييا مجموعة مف 

 . (التربوية عموما والعممية التعميمية السموكية ) بشكؿ خاص

 المرغوب فيو ، لذا بالاتجاهبقدر نجاحو في عممية تغيير سموؾ المتعمـ  فعالاويكوف التكويف  

قد بطريقة واضحة ، ف بوضع اىدافو المعمـيقؼ عمى نوعية التغيير ، وما لـ يقـ  أفْ  المعمـعمى 
 ينصب اىتمامو بمحتوى التكويف وييمؿ ما عمى المتعمميف القياـ بو ازاء ىذا
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 (ٚ٘:ٕ٘ٔٓ، ا﵀ جاد)المحتوى الدراسي 

 والسموؾ المتوقع قياـ المتعمـ بو بعد الاداءعبارات تصؼ  الااليدؼ السموكي ما ىو  إف  

 أوؼ الحاصؿ التعميمي وحدة تعميمية معينة ، اي انو يص أو ،مف تدريسو ، درس واحد الانتياء

 .السموؾ النيائي لممتعمـ اكثر مما يصؼ الوسائؿ المستخدمة في الوصوؿ الى ىذا السموؾ 

 (ٕٗٔٓ:ٚٗ :سويداف) 

والعمؿ المنجز مف قبؿ  ،الأداءبأفعاؿ سموكية تشير الى  الأىداؼتصاغ ىذه  أفْ لذا يجب  
 المتعمـ

 التصريح ليصؼ السمكؾ المراد تنميتوىك القصد المعمف عنو ب :اذف يعرؼ اليدؼ السموكي

 .  لدل المتعمـ في نياية الدرس ، ام يصؼ بدقة النتيجة المنتظرة مف التعميـ كمف المتعمـ

 (ٖٚ:ٜٙٛٔمطاوع واخروف ،)

 او ىو السموؾ المتوقع حدوثو مف التمميذ/ة بعد حصولو عمى خبرات تعميمية يتعرض ليا مف 

"أنواع التغيرات في  :السموكية بأنيا الأىداؼ (تايمور)ؼ حصة واحدة أو أكثر . ولقد عر  خلبؿ
، ٜٕالمتعمميف. )نوف:تربوية كالمدرسة إلى إحداثيا في سموؾ  السموؾ التي تسعى مؤسسة

ٕٓٔٔ.) 

 قصد نعبر عنو بعبارة تصؼ تغييرا :بانو (روبرت ماركس ) الأمريكيوقد عرؼ المربي  

 او وصؼ نمط مف السموؾ بحيث يستطيع المتعمـ،  المتعمـمقترحا نريد اف نحدثو في سموؾ 

 (ٖٔ:ٕٙٔٓصالح ،)  اظياره نتيجة تحقيقو لميدؼ

 :السموكية يمكف تعريؼ اليدؼ السموكي بأنو عبارة للؤىداؼوبناء عمى التعريفات السابقة  

 مصاغة بشكؿ دقيؽ ككاضح لتصؼ التغير المتكقع حدكثو في سمكؾ المتعمـ بعد مركره بخبرة

 كقياسو . ملاحظتو امكاناتديدة مع تعميمية ج

 بتفصيؿ ودقة وتحديدا ، وترتبط بالدرس المراد تعممو وبالمفاىيـ الواردة الأىداؼتصاغ ىذه  

 ، عمى أف يكوف ىذا السموؾ ظاىرا ويمكف الحكـ عميو المتعمـفيو ، واحيانا يشار إلى انيا سموؾ 
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ىي أكثر مف مجرد أىداؼ لمدروس؛ فيي النجوـ  أىداؼ التعمّـ أف   تأسيسًا لما تقدـ، يمكف القوؿ:
فادة منيا، يمكف لممدربيف والامف خلبؿ فيـ قوة أىداؼ التعمّـ  ،الموجية لمتوجيو التعميمي

معممًا يطمح  أـالتربوييف إحداث تأثير كبير عمى التعميـ والتعمّـ. سواء كنت مدربًا تعميميًا متمرسًا 
 فر لؾ رؤى واستراتيجيات قيّمة .اأىداؼ التعمّـ يمكف أف يو  استكشاؼ إلى تحسيف ممارستؾ، فإف  

 (ٖٙ:ٕ٘ٔٓ، ا﵀جاد ) . شجرة المتعمـمثاؿ عميو : أف يرسـ 

 السمككية : الأىداؼشركط صياغة 

 : الكضكح كالتحديد : أكلا 

يضع  أفْ يصح  فلببشكؿ واضح ومفيوـ ،  متعمميولذي يريده مف ا فالمعمـ يحدد بالضبط ما 
 (.ٛٔ:ٜٜٛٔجاف واخروف،)يمكف قياسو بشكؿ سمس  لامبيما  أوما عا ىدفا

 القياس اثناء الدرس : امكاناتثانيا : 

 . المتعمـوعمى فئة عمرية محددة ايضا مف  ،بد مف قياس مدى تحقؽ اليدؼ في زمف محدد فلب 

 ثالثا : البساطة كعدـ التعقيد :

 أفْ حد، فمف التعقيد وعدـ البساطة تقتصر صياغة اليدؼ السموكي عمى جانب وا أفْ بمعنى  

 .؟ويقارنيا مع غيرىا الاسلبميةيعدد المتعمـ مزايا العقيدة 

 يتوقع مف المتعمـ اف : أفْ والصواب : 

 . الاسلبميةيعدد مزايا العقيدة  -

 .(ٜٙ:ٜٕٓٓسالمة واخروف ،)وغيرىا  الإسلبميةيقارف بيف العقيدة  -

 مككية :الس الاىداؼرابعا : عدـ التداخؿ بيف 

 فقد يكتب المعمـ ىدفا سموكيا صحيحا ثـ يضيؼ ىدفا سموكيا اخر صحيحا ، ولكف عند التدقيؽ 

 بالسياؽ . أوبالمعنى  الآخراحداىما يتداخؿ مع  أف  يجد 

 السموكية التغيرات المنوي إحداثيا في سموؾ المتعمـ بعد مرور الموقؼ الأىداؼلذا تمثؿ  

 الأىداؼالمعمـ المبتدئ صياغة  تسيؿ عمى الاتيةالخطوات  أف   (فمحمد جا)التعميمي، لذا يقوؿ 
 التعميمية الخاصة السموكية:
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 .دقيقًا تحديدًاحدد المحتوى المراد تعميمو  .ٔ

 الأداءالمقبوؿ + شرط  الاداءمستوى  الظاىري + الاداء الطالب + أف + الفعؿ المضارع +

 .الأساسيةة وأفكاره الرئيسقسمو إلى عناصره  .ٕ
 أسئمة محددة تدور حوؿ عناصره وأفكاره بحيث يحتوي كؿ سؤاؿ عمى فكرة واحدة.ضع  .ٖ
 .أىدافًاوحولو إلى صيغة المضارع حتى تصبح  الأسئمةفي تمؾ  الأمراستبدؿ فعؿ  .ٗ
ما  المتعمموفيستطيع  \الدرس  \بأف تقوؿ : في نياية الحصة  الأىداؼضع مقدمة ليذه  .٘

 : يأتي

 (ٖٕ:ٜٜٛٔجاف واخروف ، )يطبؽ أفْ يرسـ،  أفيعرؼ،  أف :وكية السم الاىداؼكما في معادلة  

 السموكية مف محتوى الكتاب الدراسي ، وقد الأىداؼما يمجأ المعمموف لوضع  غالبًالذلؾ  
تعريؼ التمميذ ، أو تعميميـ ، أو تعويدىـ ،  )مثؿ الاىداؼ في صياغة  ألفاظًا يستخدـ المعمـ

أو يتعمـ ، أو يتعود ، أو يتنبو وىكذا ، ومف ىنا  فالمتعممو  يتعرؼ مف أفْ  بدلاإلى ذلؾ )  وما
المعمـ استخدـ محتوى الدرس كما جاء بالكتاب المدرسي ، أو ما اشتمؿ عميو مف  يتضح أفْ 

 .(ٛٚ:ٕٙٔٓالوىيب،) الأىداؼفي صياغة مثؿ ىذه  ف نوعيةاناو عن

 ولـ يمجأ ،شتقاؽ أىداؼ الدرسالمعمـ لجأ إلى أحد مصادر ا وفي ىذه الحالة نستطيع القوؿ بأف  

 تأتي في شكؿ وصؼ لمحتويات الكتاب ، بينما يجب أفْ  الأىداؼإلى كؿ المصادر مما جعؿ 
 تماما ، والتي يراعي تدوينيا في أوؿيج العامة لممن بالأىداؼتتصؿ  الأىداؼأف مثؿ ىذه  يعي

 اىداؼند تحديده صفحات دفتر التحضير، وبعد توزيع المنيج . لذلؾ ينبغي عمى المعمـ ع

 يمجأ إلى أىداؼ المنيج ، وأىداؼ الوحدة الدراسية ، التي يقع في إطارىا الدرس وصياغتيا أفْ 

يمجأ أيضا الذي سيدرسو ويقرأىا بفيـ  الدرس الذي يخطط لو ، كما يجب أفْ ، إلى مادة الدرس
 ، ومف المصادر التي يمكف أف يشارؾ ىذا المحتوى في تحقيقيا الأىداؼليحدد ما أىمية  كامؿ

 متعمميو.بطبيعة 

وخبراتيـ السابقة أيضا في ىذا الشأف  واعيًا الأساسيةأنفسيـ ، فالمعمـ يجب أف يكوف  المتعمموف
.  للؤىداؼالمناسب  عمى تحقيؽ المستوى قادرًاومستوياتيـ واىتماماتيـ ومياراتيـ لكي يكوف 

 .(ٖٕ:ٕٕٔٓالكبيسي ،)
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 : السمككية الأىداؼمميزات صياغة 

 بجممة مف المميزات يمكف الأىداؼالسموكية عف غيرىا مف  الأىداؼتتميز صياغة  

 : يأتيىا في ما ر اختصا

 المطموب منيـ ، وكذلؾ تحديد الأداء أوتساعد في تعريؼ المتعمميف بمستويات السموؾ  .ٔ

 التعميمية . الأنشطةنوع ومدى 

 وفي وضع اطار عممي دقيؽالتربوي  الاتصاؿتساعد المعمميف في تحديد افضؿ وسائؿ  .ٕ

 لمدرس . أولممنيج 

 تساعد عمى اختيار وترتيب الخبرات التعميمية ، وكذلؾ تحديد اسس تقويـ اداء المتعمـ .ٖ

 (ٜٜٗٔ،ٗ٘)الدريع:

أننا نرى عدـ  الالعممية التدريس موكيًا س الأىداؼنرى صياغة  أف   وخلبصة القوؿ، يرى الباحث 
لا ،الأىداؼالمبالغة في صياغة ىذه  سطر في موضوع الدرس إلى ضروريًا  أمرًا تحوؿ كؿ وا 

 ـ  يقرأ المعمـ الدرس قراءة واعية ومتأنية ونحبذ أفْ  ،ىدؼ قائـ بذاتو يقوـ باستخراج النقاط  ث
أو المبالغة الممقوتة  وبذلؾ يبتعد عف الشطط ،ويصوغيا صياغة سموكية ،في الدرس الأساسية

 .المحدودة والمحددة الأىداؼوء ىذه السموكية كما أنو في ض الأىداؼفي 

 يضع في اعتباره استثمار المواقؼ التعميمية وأفْ  ،يرسـ لنفسو خطة ويسعى لتحقيقيا يستطيع أفْ 

يمكف صبيا في قوالب جامدة  لاوأف التدريس عممية إنسانية  ،الطارئة وغير المتوقعة خاصة
 .(ٙٔ:ٜٜٚٔلخطيب،ا)استعداداتو وقدراتوبتعترؼ  ولا الإنسافنسانية ا تيمؿ

 السمككية : الأىداؼتصنيؼ 

 القياـ بو وىو قابؿ لمقياس ، وىي بيذا المتعمـعمى شكؿ سموؾ يستطيع  الأىداؼتصنؼ ىذه    

 عمميًايصبح تدريسيـ  بافْ  المعمميفتساعد  اكثر مف ذي قبؿ ومحدد بدقة وتفصيؿ أكبر بوصفيا

دة العممية بالتفصيؿ، وىي صياغات تجسيد اجرائي يساعد مخطط المنيج عمى تحميؿ الما
ويحدد المستوى بوساطتو أو يحقؽ بو سموؾ  المتعمـ،الذي يصؼ السموؾ المرغوب لدى  الغرض
 –ىارو  –كراثوؿ  –بموـ  )، ومف ابرزىـ  الأىداؼالكثير مف العمماء والدارسيف ىذه  وقد تبنى
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بنياميف )ورة عامة ييتموف بتطبيؽ ولكف اغمب المشتغميف والتربوييف بص (وغيرىـ  –بروند –ثابا 
 وىي: مجالات ثلبثةإلى  الأىداؼ(الذي قسـ ىذه  Bloom.Bبموـ

 :Objectives Cognitiveالمجاؿ المعرفي :  : أولا

 المجاؿ الوجداني                    Objectives Affectiveالمجاؿ الوجداني  :ثانيا

  Objectives Psychomotor : المجاؿ الحركي المياري  ثالثا

 :Objectives Cognitiveالمجاؿ المعرفي :  : أكلا

 الفكري لممادة وتطوير القدرات والميارات الذىنية . وقاـ بموـ ،ييتـ بالجانب العممي 

(Bloom  عاـ)ٜٔ٘ٙ لمعرفي العقمي الى ستة مستويات ، تبدا بأبسطبتصنيؼ المجاؿ ا 

 .(ٖٛ:ٕٙٓٓالمحيسف،) التقويـ:وىي  بأصعبياالتذكر ) وتنتيي  ،العمميات العقمية

 مستكيات الجانب المعرفي :

دوف تغيير يذكر مف  : ىي القدرة عمى تذكر واسترجاع وتكرار المعمومات  المعرفة .ٔ
ويشكؿ ىذا المستوى  ،ؽ والعمومياتىذا المستوى معرفة التفاصيؿ والحقائ يتضمف

 لميدؼ المعرفي . القاعدة العريضة
عمى تفسير أو إعادة صياغة المعمومات التي حصميا في  المتعمـ: ىو قدرة  الفيـ .ٕ

ىذا المستوى أدنى درجات الفيـ، يسمى ىذا  ويعد ،المعرفة بمغتو الخاصة مستوى
 . بالاستيعاب المستوى

عمى استخداـ أو تطبيؽ المعمومات والنظريات والقوانيف التي تـ  المتعمـ: قدرة  التطبيؽ .ٖ
ما  خلبؿفعالية عممية التعمـ تظير مف  في مواقع جديدة وبشكؿ صحيح ، أف   تعمميا
 .(ٖٙ:ٕٔٓٓاندرسف واخروف ،المتعمـ )يتعممو 

دراؾ ما بينيا  التحميؿ .ٗ مف : القدرة عمى تفكيؾ المادة العممية إلى أجزائيا المختمفة وا 
 مما يساعد عمى بنيتيا وتركيزىا .علبقات 

أو تركيب  ،أو أجزاء لتكويف نمط متكامؿ ،عمى جمع عناصر المتعمـ: قدرة  التركيب .٘
 . (ٛ٘:ٜٜٚٔالدمرداش،) لبً أصموجود ال غير

وفؽ  الأعماؿأو  ،الأفكارأو اصدار حكـ حوؿ قيمة  ،: القدرة عمى إعطاء التقكيـ .ٙ
ويـ قمة اليرـ في المجاؿ المعرفي فقط ولكنو حمقة وصؿ يشكؿ التق لامعايير محددة، 

 . الانفعاليوالمجاؿ  بيف المجاؿ المعرفي
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 :Objectives Affectiveالمجاؿ الكجداني :  " ثانيا

 التي تصؼ التغيرات في الأىداؼ، يشمؿ  الانفعاليأو  ،و العاطفيأ ،المجاؿ الوجداني 

 ( وزملبئوكراثوؿ )والقيـ وتنمية التقدير والتكيؼ ، وقد قسـ  والاتجاىاتوالمواقؼ  الاىتمامات

Krathwohl ) 1974) ىذا المجاؿ الى خمسة مستويات تتدرج مف البساطة الى التعقيد : (ـ 

 مستوى اعمى -
 مستوى ادنى -
 ز بالقيمةالتمي -
 تنظيـ القيمة -
 قيمة التقييـ/اعطاء -

 :تتناوؿ اىداؼ ىذا المجاؿ

 الاستجابة   -
 والميوؿ والقيـ الاتجاىات -
 : الاستقباؿستكل م .6

 بقضية ما، أو موضوع ىتماـوالا للبنتباهما يطمب مف المتعمـ في ىذا المستوى إبداء الرغبة  

 معيف، أو مشكمة معينة، أو حادثة بعينيا. وتتراوح نواتج التعمـ في ىذا المستوى مف الشعور

 إلى اىتماـ وانتباه المتعمـ لما يجري حولو مف حوادث. بالأمورالبسيط 

 : يتقبؿ، يصغي،الاستقباؿالسموكية المستخدمة في صياغة أىداؼ مستوى  الأفعاؿومف  

 عمى الأمثمةبعض  يأتييطرح أسئمة). وفيما  بو، ييتـ، يبدي اىتماما، يبدي رغبة، يسأؿ (ينت

 : الاستقباؿأىداؼ مستوى 

 الذي يعيش فيو. المدرسةبالحممة التطوعية لتنظيؼ  المتعمـأف ييتـ  -

 .والارتقاءفي النشوء  (دارويف)وجيات النظر حوؿ نظرية  اختلبؼ المتعمـأف يتقبؿ  -

 النووية. الأشعةرغبة في حضور محاضرة حوؿ أخطار  ـمتعمالدي أف يب -
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 : الاستجابةمستكل  .0

 لقضية الأصغاءأو  الانتباهأو  بالاىتماـمحدودا  الاستقباؿإذا كاف موقؼ المتعمـ في مستوى  

 عد قبولويتعدى ذلؾ إلى المشاركة الفعمية في تمؾ القضية، ب الاستجابةما، فإنو في مستوى 

بدائو الرغبة فييا والرضى عف نتائجيا. ومف   السموكية المستخدمة في صياغة الأفعاؿلمقضية وا 

 يأتي: يتطوع، يستجيب، يوافؽ، يبحث، يقرأ، يتحمؿ، يشارؾ. وفيما الاستجابةأىداؼ مستوى 

 : الاستجابةعمى أىداؼ مستوى  الأمثمةبعض 

 برعات لمساعدة الفقراء والمحتاجيف.في المساىمة بجمع الت المتعمـأف يتطوع  -

 لحممة جمع التبرعات التي تيدؼ لمساعدة الفقراء والمحتاجيف.المتعمـ أف يستجيب  -

 في ندوة حوؿ "التموث الحراري". المتعمـأف يشارؾ  -

  كتبا عف أضرار التدخيف.  المتعمـأف يقرأ  -

 مستكل التقييـ / إعطاء قيمة :. 3

 كز مستوى التقييـ مف المجاؿ الوجداني عمى القيمة التي يعطييا المتعمـ لشيء ما، أو ظاىرةير  

 (إعطائو قيمة)معينة، أو عمؿ معيف. لذلؾ تقيس أىداؼ ىذا المستوى مدى تقييـ وتقدير المتعمـ 

كالرغبة في تطوير ) البسيط لمقيمة  . وتتفاوت أىداؼ ىذا المستوى مف مجرد التقبؿللؤشياء
 الالتزاـػ)ك بالقيمة ( والالتزاـبالتعيد  إلى مستوى أكثر تعقيدا يتمثؿ يارات العمؿ الجماعيم

 (.بالعمؿ الجماعي بشكؿ فاعؿ

 عمى أىداؼ مستوى التقييـ : الأمثمةبعض  يأتيوفيما 

 في تجديد الشعر العربي. )بدر شاكر السياب(جيود الشاعر  المتعمـأف يثمف  -

 الرياضية في المنطقة التي يعيش فييا. الأنديةد جيو  المتعمـأف يدعـ  -

  النادي العممي.  أو قيادة، رئاسة  المتعمـأف يقبؿ  -
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 مستكل التنظيـ :. 2

 يتـ في ىذا المستوى تجميع وضـ عددا مف القيـ وحؿ التناقضات بينيا مف أجؿ بناء نظاـ 

 بمقارنة ىذه القيـ وربطيا وتجميعيا. الاىتماـوى، داخمي متماسؾ لمقيـ. كما يتـ في ىذا المست

 المتعمـوتيتـ نواتج التعمـ في مستوى التنظيـ بتشكيؿ مفاىيـ خاصة بالقيمة، مثؿ إدراؾ 
، أو قد تتناوؿ ىذه النواتج ترتيب نظاـ القيمة أو تنظيمو، الإنسانية العلبقاتفي تنمية  لمسؤوليتو

 .(٘ٔ:ٕٙٔٓالوىيب ، ). والاجتماعية قتصاديةالامينية تمبي الحاجات  كتنظيـ خطة

 التعميمية المرتبطة عادة بفمسفة الحياة ضمف ىذا المستوى، مثؿ بداية وضع الأىداؼوتقع  

دراكو لمحاجة إلى التوازف بيف الحرية  الفرد خطة لنفسو تتماشى مع قدراتو وميولو ومعتقداتو، وا 

 السموكية المستخدمة في صياغة أىداؼ فعاؿالأوالمسؤولية في المجتمع الذي يعيش فيو. ومف 

 مستكل التنظيـ:

، يوازف، يعدؿ، يرسـ خطة وفيما   أىداؼ مستوى  عمى الأمثمةبعض  يأتيينظـ، يخطط.، يمتزـ
 التنظيـ :

 الناجمة عف ظاىرة التدخيف. الأضرارلعقد ندوة حوؿ  المتعمـأف يخطط  -

 الحميدة. ةالإسلبمي والأخلبؽبالقيـ  المتعمـأف يمتزـ  -

 .مف مادة الرياضيات زملبئوخطة لمحد مف معاناة بعض  المتعمـأف يرسـ  -

 مستوى تمثؿ القيمة والتميز بيا :. ٘

 ، حيث يقوـ الشخص فيوالانفعالييمثؿ ىذا المستوى أعمى مستويات المجاؿ الوجداني أو  

 لذات كوحدة متميزة، ليتكوف لدى الفرد نظاـبدمج معتقداتو وأفكاره واتجاىاتو لتشكيؿ صفات ا

 نمط الحياة التي يريدىا. خلبليامف القيـ التي تتحكـ في سموكو لفترة كافية يطور 

 ، مثؿ البرىنة عمىالأنشطةوتشمؿ نواتج التعمـ في ىذا المستوى مجموعة متنوعة وواسعة مف  

 السموكية المستخدمة الأفعاؿي ، ومف الثقة بالنفس في العمؿ الفردي، والتعاوف في العمؿ الجماع

، يمعب دورا،  في صياغة أىداؼ ىذا المستوى: يؤمف، يعتز، يشكؿ، يبرىف، يستخدـ، يحترـ
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 يواظب، يثؽ.

 وفيما يأتي بعض الامثمة عمى أىداؼ ىذا المستوى :

 عمى الدقة في إجراء التجارب المخبرية. المتعمـأف يبرىف  -

 المجتيد. تعمـالمبصفات  المتعمـأف يتصؼ  -

  حضور محاضرة حوؿ المخاطر التي تيدد المغة العربية. المتعمـ أف يبادر  -
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 ثامننا: مبادئ التربية عند المثالية:
 :المقدمة

تعد الفمسفة المثالية مف أقدـ الفمسفات في الثقافة الغربية، ويرجع نشوء جذورىا التاريخية    
 ؽ.ـ( الذي امف بالثنائية أي بوجود عالميف ىما:  ٖٚٗ-ٜٕٗؼ اليوناني )أفلبطوف( )لمفيمسو 

 .العالـ الحقيقي: وىو عالـ الأفكار العامة الحقيقية الثابتة -

عالـ الصيرورة والفساد  ويقع ىذا العالـ بيف الوجود واللبوجود، ويعد منبعا  :عالـ المثؿ - 
حقيقتو مستفيدة مف غيره ، مف حيث كونو لا يجد مبدأ  للؤوىاـ )معنى استعارة الكيؼ( لأف  

وجوده إلا في العالـ الحقيقي لمػمثؿ المعقولة  التي ىي نماذج مثالية تتمثؿ فييا الأشياء 
المحسوسة بصورة مشوىة، ذلؾ لأف  الأشياء لا توجد إلا عبر المحاكاة والمشارؾ، ولأف كينونتيا 

الفيض، كصانع إليي، أعطى شكلًب لممادة التي ىي في حدِ ىي نتيجة ومحصمِة لعممية يؤدييا 
 .(ٕٔ)ذاتيا أزلية وغير مخموقة

ويتألؼ عالـ المحسوسات مف أفكار ميتا فيزيائية )كالدائرة، والمثمث( ومف أفكار غير   
الافتراضية كػ)الحذر، والعدالة، والجماؿ، إلخ(  تمؾ التي تشكِؿ فيما بينيا نظاما متناغما، لأنو 

د الذي ىو منبع الكائف وجوىر معم اري البنياف، متسمسؿ عف طريؽ مبدأ المثاؿ السامي الموح 
وىو ظؿ لمعالـ  ،وىو عالمنا الذي نعيش فيو ،المثؿ الأخرى، أي مثاؿ الخير، والعالـ الاخر

 .  (ٖٔ)الحقيقي

حصر تفكيره )افلبطوف( ينطمؽ في منيجو التربوي مف رؤية شمولية متماسكة البنية ، ولا ين إف  
في الاىداؼ والطرائؽ والوسائؿ التربوية بؿ ينصب تركيزه واىتمامو عمى طبيعة الطفؿ موضوع 

تختار لمرجاؿ  كنت مشرعا عميؾ أفْ  مف قبؿ الزواج  فيقوؿ: )إفْ  وتحديدًاا مف جذورىا التربية بدءً 
أخلبقي أو مجيود  الذيف انتقيتيـ أقرب النساء إلى طبيعتيـ (. لذا فػػػالتربية عممية تدريب

ونقؿ حكمة الكبار التي وصموا  ،الاختياري يبذلو الجيؿ القديـ بغية نقؿ العادات الطيبة لمحياة
. وظيفتيا ىي التنمية الروحية والاىتماـ بالتربية العقمية  (ٗٔ)إلييا بتجاربيـ لمجيؿ الصغير

                                                           

، دار العمـ لمملبييف، ٔوبرقمس ، ط فموطيفالى  سيطالفخري، ماجد : تاريخ الفمسفة اليونانية مف   ( ٕٔ
 . ٜ٘ٔ-ٕٜٔ، صٜٜٔٔ

 .ٓٙ، صٜٜٚٔردف ، عماف ، ( الرشداف، عبدا﵀ :  المدخؿ إلى التربية والتعميـ.، دار الشروؽ ، الا ٖٔ
 ،6118 الرٌاض، ، السعودٌة العربٍة الوولكة ، الكتب عالن دار ، 1ط ، الاسلام ضوء فً التربوٌة الٌظرٌات:  هقذاد ، ٌالجي  ( 14

 .55ص
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التربية الأخلبقية تعيف الإنساف وبالعالـ المثالي، و  ﴾ا﵀﴿ ػبوالأخلبقية والإيمانية، أي الإيماف 
 عمى تزكية النفس والتخمص مف النيات والغايات السيئة. 

  :مراحؿ التربية لدل افلاطكف

منيج التربية لدى )افلبطوف( مر بثلبثة مراحؿ ، فالمرحمة الاولى تناظر التعميـ الابتدائي  إف  
 ( .ٕٓوالاعدادي في عصرنا ىذا والذي تنتيي بسف الػ)

الذي يشمؿ جميع انواع التماريف الجسدية : التربية البدنية )رياضي( والجمالية مرحمة  .ٔ
( ٙٔمف سف ) ابتداءً والعسكرية المتمثمة بتدريب الجسـ عمى تحقيؽ الصحة والقوة لمفرد 

وتنظيـ غذائو وتعميمو ركوب  ،ويتـ ذلؾ مف خلبؿ ممارساتو لػ) الرياضة البدنية المختمفة
كسابو القدرة  .  (٘ٔ)(عمى العيش في ظروؼ قاسية الخيؿ وا 

 يكوف محاربا كاملب ، فمف الواجب أفْ  اليدؼ الجوىري ىو إعداد الفرد لأف   وبما أف  
رؼ حتى يصحب الرجاؿ والنساء الذاىبوف إلى القتاؿ أطفاليـ معيـ لكي يتعمموا ىذه الحِ 

تفاء  بالمشاىدة  يجب عمييـ القياـ بو عندما يشبوف ، ولـ يكف وجودىـ الاك يلبحظوا ما
 .(ٙٔ)ومساعديف في كؿ ما يتعمؽ بالحرب ،يكونوا رسلبً  بؿ عمييـ أفْ 

والمادة  ،تكوف جمالية الطابع واما )التربية الروحية( فقد شاء ليا )أفلبطوف( أفْ  
       الأساسية ىي الموسيقى ، ولا سيما تمؾ الموسيقى التي يرافقيا الشعر، لذلؾ ييتـ 

الإنساف المتكامؿ ، اي عمى المحارب الجمع بيف الشجاعة والحس .  بإعداد) أفلبطوف( 
فػػػػالمنياج التربوي في ىذه المرحمة عمى دراسة القراءة والكتابة، واستخداميا في حفظ 

 . (ٚٔ)الشعر إلى جانب تعميـ الأطفاؿ معمومات تمييدية ومحدودة حوؿ الرياضيات
 

 :مرحمة التربية العممية كالفكرية .0

وتقع بيف   ،ذه المرحمة في منيج )أفلبطوف التربوي( تماثؿ المرحمة الثانوية والجامعيةى أف    
ىو الرياضيات ؛ باعتباره المدخؿ الطبيعي لجميع الدراسات الاساس: ( عاما، ومحورىا ٖٓ-ٕٓ)

النظرية ، فضلب عف انو الاساس المنطقي لجميع العموـ والنموذج النظري لترتيب الموجودات 

                                                           
 .33ص ، ركرٍ سابق هصذر ، وبرقلس افلوطٍي الى طالس هي الٍوًاًٍة الفلسفة تارٌخ:  هاجذ فخري،  ( 15

 .ٗٚٔ، صٜٜٛٔ، دار قباء لمطباعة والنشر ، القاىرة ، ٔة حممي : الفمسفة اليونانية تاريخيا ومشكلبتيا ، طمطر ، امير   ( ٙٔ
 .31ص ،6113، عواى ، ،الاردى الوٌاهج دار التربٍة، فلسفة:  الحاج أحوذ هحوذ،  ( 13
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في الأكاديمية،  فػػػ)الرياضيات( أكثر الوسائؿ  تمميذًافيو لا يقبؿ مف لا يجيد الرياضيات جميعيا، 
 .(ٛٔ)نجاحاً لتحقيؽ القوّة الفكرية ، وكؿ ما يتعمؽ بيا مف عموـ العدد والحساب واليندسة والفمؾ

 :مرحمة التربيّة العميا )الديالكتيؾ( .3

ي منياج )أفلبطوف( ، وتوازي في نظاميا التعميمي تعد ىذه المرحمة الأخيرة مف مراحؿ التربية ف  
ىذا الطور مف  (أفلبطوف)( عاما ، ويسمّي ٓ٘-ٖٓالحديث الدراسات الجامعية العميا ، وتبدأ )

التربية باسـ )الديالكتيؾ( الذي تقابؿ مرحمة الحدس المباشر في الرسـ البياني اي الادراؾ لمعالـ 
بػ )الديالكتيؾ( ؛ باعتباره قمّة العموـ ، فالمرء يصؿ  (طوفأفلب)العقمي ، وقبؿ معرفة ما يقصده 

إلى قمّة العالـ المعقوؿ بالديالكتيؾ، عندما يكؼّ عف الالتجاء الى حاسة مف حواسّو  ويبمغ 
 .(ٜٔ)بالعقؿ وحده الماىيّة، ولا يكؼّ عف سعيو حتّى يدرؾ بالفكر وحده ماىيّة الخير

 مثالية:المبادئ الرئيسية لفمسفة التربية ال

 وىو مصدر الإرادة والتفكير. ،مف مظاىر الروح مظيرًاالإعلبء مف شأف الروح وعدت العقؿ . ٔ

 الإيماف باجتماعية الإنساف وتوزيع الإنساف بيف الخير والشر.. ٕ

 تأثر الإنساف بكؿ مف الوراثة والبيئة في المعرفة والسموؾ. . ٖ

وأما لأنو محكوـ بسمطة  ،لجسد الذي يقوده لمشرأما لأنو محكوـ با ،الحد مف حرية الإنساف. ٗ
 دولية.

القيـ العميا ليا حؽ السيادة ، لأنيا ثابتة أزلية وخالدة ولا يمكف الوصوؿ إلييا إلا عف  أفْ . ٘
 طريؽ العقؿ .

التربية في المثالية ىي عممية تدريب أخلبقي لإقامة تربية تنتمي إلى الاستعدادات الطبيعية . ٙ
ولتحقيؽ اليدؼ العاـ لا بد أف يركز المنيج المثالي عمى الفمسفة والمنطؽ  في الإنساف ،

 والرياضيات والديف.

 المنيج يشتمؿ كؿ خبرة الجنس البشري التي تساعد الفرد عمى النمو العقمي والخمقي.. ٚ

 تؤكد المثالية طريقة الاستنباط وطريقة الحفظ والتكرار وطريقة التمثيؿ.. ٛ
                                                           

، يوسؼ : تاريخ الفمسفة اليونانية ، مطبعة لجنة   ( ٛٔ  الجامعة المصرية ، ب. والترجمة والنشر، التأليؼكرـ
 .ٗٛت.   ص

19)   http://www.roayapedia.org/wiki/index.php.  
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 مثالية:أىداؼ التربية ال

 تعد التربية عممية الوصوؿ إلى إدراؾ الحقيقة المطمقة عف طريؽ شحذ العقؿ.. ٔ

 يتحمى بفضيمة الاعتداؿ والشجاعة. يكفؿ أفْ  سميمًا إعدادًاإعداد المواطف . ٕ

تيدؼ إلى إحاطة الطفؿ بالمثؿ العميا الصالحة، وغرس فكرة الخير والشر في ذىنو، حتى . ٖ
 حب، وكراىية ما يجب أف يكره.ي يشب عمى ما يجب أفْ 

الاعتماد عمى التربية العقمية لكي تصؿ إلى فيـ الحقيقة المطمقة ، وليس في شكؿ نماذج . ٗ
 .ابتكارًاأو  تحديدًالذلؾ لا يكوف التعميـ  وتبعًاتجريبية، 

حة تيدؼ إلى التربية الفردية والجماعية، فالحياة الخمقية لا تتعارض فييا مصمحة الفرد ومصم. ٘
 . (ٕٓ) الجماعة

 التطبيقات التربكية لمفمسفة المثالية :

غير قابؿ لمتطور تعتقد الالمثالية والمنياج : تتبع ىذه المدرسة الفمسفية منياج ثابت  . أ
ىدؼ المناىج التربوية لا يخرج عف كونو محاولة لموصوؿ إلى المطمؽ  المثالية ، وأف  

ليو مف أوؿ محاولة ؛ لذلؾ تؤكد المثالية باعتباره الجوىر، والمطمؽ لا يمكف الوصوؿ إ
عمى التكرار، باعتباره وسيمة الوصوؿ إليو، فضلب عف انو منياج مقفؿ ييتـ بالمادة 
الدراسية أكثر مف اىتمامو بالمتعمـ، ولا يؤمف بالنشاطات اللبصفية الخارجة عف المقرر 

قوؿ المتعمميف وممئيا بعدـ مساىمتيا في تدريب ع اعتقادًاالدراسي، إلا في حدود ضيقة 
  بالحقائؽ ، كما لا تؤمف بالمشاركة الجماعية في رسـ السياسة التربوية ووضع المناىج 

لكؿ مشكمة، كما أنيا لا تشجع  واحدًالأنيا لا تشجع الإرشاد والتوجيو ، وترى حلًب 
 مجالس الآباء والمعمميف .

ات العقمية وترويضيا مراعاة التدريس : تقوـ عمى أساس تدريب الممك ةقيالمثالية وطر  . ب
لمدرسة الممكات النفسية، ولا تعطي اىتماما لنوعية البناء المدرسي ، واعتمدت المثالية 

بالحقائؽ  نيكيًاميكا حشوًاالتدريس التي تيدؼ إلى حشو عقوؿ التلبميذ  ةقيعمى طر 
مى المتعمـ وما ع ،والمعمومات التي توصؿ إلييا الأجداد، فالمعمـ عميو تمقيف المعمومات

عمى المعمـ استعماؿ العقاب البدني  يخزنيا في عقمو كما ترى أفْ  وأفْ  ،يحفظيا إلا أف  
كما أنيا لا تيتـ بمراعاة الفروؽ  ،الدراسة حجرةمف أجؿ المحافظة عمى اليدوء في 

                                                           

20)  http://www.uobabylon.edu.iq/uobcoleges/lecture. 
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المحاضرة والإلقاء ، وفي نظرىا  ةقيالفردية بيف التلبميذ. وبالتالي تركز المثالية عمى طر 
ليتمكف مف استيعاب المعارؼ التي تمقى عميو مف  صامتاًإذا جمس  مثاليًاتبر التمميذ يع

 خضوعًاأجؿ خزنيا وحفظيا، لذلؾ ركزت المثالية عمى العقوبات البدنية لإخضاع الجسـ 
 لمعقؿ. تامًا

 ا عمى ممئ العقوؿ، وليس أفْ المثالية ونوعية المدرس : يجب أف يكوف المدرس قادرً  . ت
 ا وضميعا في موضوع التدريس .يكوف قادرً 

المثالية والتغير : لا تؤمف بالتغير سواء كاف عمى صعيد المجتمع أـ عمى صعيد  . ث
 الحقائؽ المكتشفة .

المثالية والمشاركة الجماعية : لا تؤمف بالمشاركة الجماعية في رسـ المشاكؿ التربوية  . ج
 . (ٕٔ)وحميا الكمية كمية التربية الاساسية

 كجيت إلى فمسفة التربية المثالية  الانتقادات التي

 والأنشطة الإنسانية. ،إىماؿ الجوانب الميارية. ٔ

 غير مرنة .الجامدة وثابتة و . ٕ

 عدـ مراعاة الفروؽ الفردية .. ٖ

 التناقض بيف الفكر والتطبيؽ .. ٗ

 ، والتركيز عمى الجانب المعرفي. والالزاميالمبالغة في مدح التراث ووصفو بالثابت . ٘

 أعمت مف شأف الروح وأىممت أمر الجسد.. ٙ

ىذا المنيج مصمـ مف أجؿ صقؿ العقؿ  أما النقد الموجو إلى المنيج المثالي فيو أف  . ٚ
وصفاء الروح ، ونقؿ التراث الثقافي ، وتقدـ المواد الدراسية بصورة منطقية مرتبة لكنيا لا تدرس 

 . (ٕٕ)عمى أساس مف الفيـ

 

 

                                                           

 ، الاولى المرحمة طمبة عمى القيت محاضرة ، المثالية لمفمسفة التربوية يقاتالتطب:  محمد ميدي ، جواد(  ٕٔ
    . ٖٕٔٓ/٘ٓ/ٕٚ ، الجغرافية قسـ
 .ٜٓٔ، صٕٗٓٓجعنيني ، نعيـ : الفمسفة وتطبيقاتيا التربوية ، دار وائؿ ، الأردف، عماف ،   ( ٕٕ
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 مبادئ التربية الفنية الانسانية تاسعنا:
  المقدمة:

طريقة لتدريس الأفراد وتعميميـ، تؤكد عمى   ( education humanistic)   التربية الانسانية
 وبيف بيئتو، وىو مصطمح يجسد تفكير ) كارؿ روجرز( وغيره. ،كرامة وقيمة كؿ فرد، وتؤمف بينو

الرغبة في تقميؿ  إف   ،مفة مف منظور إنسانيالتربية الإنسانية يدرس مواضيع اجتماعية مختف
نقاذ الأرواح ،المعاناة وىي  ،والحفاظ عمى كرامة الإنساف أمر أساسي لفيـ التعميـ الإنساني ،وا 

لدى الناس رغبة فطرية في مساعدة الآخريف، لذا فيي ميتمة بشكؿ  تقوـ عمى افتراض أف  
 مركزي بإنسانيتنا المشتركة.

مادية الميارات غير ال -أحيانًا –عمى تعميـ وتعمـ ميارات معينة، والتي تكوف  شتمؿ التربية ،ت   
 ممموسة(، ولكنيا جوىرية، مثؿ:ال)أو 

 .القدرة عمى نقؿ المعرفة  -
 .القدرة الصحيحة عمى الحكـ عمى الأمور  -
 .الحكمة الجيدة في المواقؼ المختمفة  -

 لثقافة مف جيؿ إلى آخر.ومف السمات الواضحة لمتربية ىو المقدرة عمى نقؿ ا 

تركز النظرية الإنسانية عمى الشخص ورغبتو بتحقيؽ الذات، ويكوف تحقيؽ الذات بناء عمى  
ويسعى لموصوؿ إلييا، فالبيئة التعميمية الفعالة  ،والرغبات لكؿ فرد ،تسمسؿ ىرمي للبحتياجات

ـ وجعميا بيئة تعميمية لممتعمّ  فر ظروفًا لتحقيؽ الاحتياجات العاطفية والنفسية والجسديةاتساعد وتو 
 (ٖٕ)آمنة.

بدءاً يمكف لنا القوؿ: بأنو ىناؾ اتجاىات تربوية إنسانية تمتد إلى بدأ بواكير التفكير الفمسفي لدى 
)السفسطائييف( وفمسفة )سقراط(. إذْ اىتـ الاثناف بالإنساف ورغباتو وميولو، ومف بعدىـ فمسفة 

عو بقوة عف إنسانية الإنساف، فيما بعد وخلبؿ العصر )شيشروف( الروماني الذي أعمف عف دفا
الوسيط الذي تميز بسيادة نزعة الزىد، والتصوؼ تـ فيو خنؽ إنسانية الذات غير أف  ذلؾ لـ 

                                                           

ٕٖ )  Jon Konen, "The Five Learning Theories in Education", educationdegree, 
Retrieved 23/1/2022. Edited. 
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يستمر طويلًب، إذْ ظير الاىتماـ بالذات مرة أخرى في القرف الخامس عشر)حركة التنوير( وفي 
 الوجودية في العصر الحديث.القرف الثامف عشر، وأخيرًا في الفمسفة 

دافعت الإنسانية عف كرامة الإنساف مؤكدة إمكانات الذات في تطوير نفسيا إلى جانب مناداتيا 
بحقو الأكيد في تحقيؽ رغباتو الدنيوية، وجعمت الأحكاـ العقمية فوؽ الأحكاـ اللبىوتية. وقد 

، ذلؾ أن يا أحييت المبدأ التربوي اختمفت مبادئيـ التربوية عف مبادئ التربية في القروف الوسطى
الذي ييدؼ إلى )تنمية شخصية الفرد مف الناحية الجسدية، والعاطفية والعقمية( كما أنيـ استفادوا 
كثيرًا مف مياراتيـ الأدبية والمغوية في تصحيح، وتنقيح الكتب والرسائؿ الدينية كما دعوا إلى 

، والنحت، والشعر لما فييا مف تصور وتعبير عف الاىتماـ بػ )الرياضة البدنية، والفف كالرسـ
الحالات العقمية والنفسية( فضلًب عف ذلؾ فقد ساعد اختراع الطباعة عمى نشر الكتب وتوسيع 
المديات الثقافية للؤفراد، إضافة إلى ان و ساعد المصمحيف الدينيف عمى بث أفكارىـ الإصلبحية 

 بيف عامة الناس .

زعة فمسفية ظيرت كرد فعؿ عمى مذاىب التصوؼ والزىد التي تتنكر الإنسانية في حقيقتيا ن
لمذات الإنسانية وىذا ما جعميا بالضرورة تعوؿ وتثؽ برغبات الإنساف وحقو في التمتع بالحياة، 
ليعيش بيناء بيا وبما يمكنو مف الارتقاء بكؿ قدراتو المعرفية. وعمى وفؽ ذلؾ تأكد التربية 

ات وعمى خبرتيا الحسية بؿ أنيا سعت إلى الإعلبء منيا، وىي بذلؾ الإنسانية عمى ذاتية الذ
تقؼ عمى النقيض مف الفمسفة المثالية، التي جعمت مف الخبرة الحسية، والنزعات الفردية محورًا 
ثانويًا في التعميـ، ولكنيما اتفقا ضمنًا عمى السعي إلى خمؽ، وتجديد مثالية الإنساف كلب عمى 

يحمؿ معمـ مادة التربية الفنية المتعمّـ( لدى المثالييف عمى البحث في العمؿ  حدة. وعميو فبدؿ أفْ 
والجواىر، والحقائؽ المتخفية خمؼ الظواىر عبر تشغيؿ القوى العقمية، أصبح عمى معمـ التربية 
الإنسانية أفْ يساعد المتعمّـ عمى البحث في قضايا إنسانية، ليدافع عنيا بشدة، وليعالج تناقضات 

 اقع التي تسمب الذات إنسانيتيا.الو 

لذا فبدلًا أفْ يبحث، ويصور العمؿ الفني حقائؽ مثالية مطمقة كما ىو الحاؿ لدى )أفلبطوف(    
أو أفْ يكوف وسطًا بيف عالميف عالـ الحس، وما فوؽ الحس، كما ىو الحاؿ لدى ) كانت ( . 

ومدافعًا عف وجودية الإنساف، وتفرده أصبح العمؿ الفني انعكاسًا، وصدى لنوازع الذات ورغباتيا، 
مف دوف أفْ تحدد أسموبًا معينًا في ىذا التعبير، فيكفي الإنساف فخرًا انو واحدًا مف مخموقات 

 كرميا ﴿ا﵀﴾ بيبات لـ يمنحيا لغيره.
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قامت  إذْ  ،كما سبؽ القوؿ شيد القرف الثاني عشر أحياءً لمنزعة الإنسانية في التربية والتعميـ
افية بإحياء المعرفة اليونانية التي طالما انتصرت للئنساف في قيميا وفكرىما ومنيجيما. حركة ثق

 فيمكف إيجاز أفكارىا الفمسفية التربوية بالآتي: ،ما النزعة الإنسانية في القرف الخامس عشرأ

ب أنيا نزعة احتجاج ضد العموـ البالية: وعميو فالعمؿ الفني أصبح مستقلًب عف مبدأ التجري. ٔ
كما وعمى معمـ مادة التربية الفنية  ،وقيـ تحد مف إبداعيتو ،يقيده بقوانيف العممي الذي يمكف أفْ 

أو إنجاز  ،لبناء متعمميويستفيد فقط مف المعطيات العممية في إرشاد  وأفْ  ،يعي ىذه القضية أفْ 
 عف محددات العمـ والديف والدولة. بعيدًاعمؿ فني إنساني ذو نزعة إنسانية 

يحث  أفْ ـ عمى المعمّ  وذلؾ يعني أف   ،والإدراؾ ،تمكيف العقؿ مف إتباع قواعد في التفكير. ٕ
وينـ عف مدركات  ،ويعودىـ عمى التعبير المنطقي السميـ الذي يستند إلى أسس عقمية المتعمميف،

يدي عف واقعة إنسانية بأسموب تعبيري تجر  المتعمّـحينما يعبر  جميًاويتضح ذلؾ  ،معرفية متقدمة
أو حتى بالأسموب التكعيبي الذي يصور جوىر  ،نسبي أو ما يسمى )بالتعبيرية( في الفف الحديث

 كما ىو الحاؿ عند )بيكاسو( في )المرأة الباكية( و )الجيرنيكا(. ،حادثة إنسانية

أكدت عمى الاىتماـ بالقيـ الطبيعية )كالحب، الجماؿ، الصدؽ، الفضيمة( بدلًا مف القيـ . ٖ
ـ لذلؾ يتوجب عمى معمّ  وتبعًاة )التقاليد الأرستقراطية، الخرافات الموروثة ...الخ(، المصطنع

صلبحيا يتـ عبر تسميط الضوء عمى قيميا  يعي إلى أف   أفْ وطالب الفف  التعبير عف الذات وا 
تحط مف ذاتية الذات  أفْ الجوىرية بدلًا مف الانسياؽ وراء أعراؼ اجتماعية موروثة مف شأنيا 

 المتعمّـأو الموضوعات الميثولوجيا. عمى  ،وتصوير الطبقات الأرستقراطية ،الاىتماـ برصدفبدؿ 
 مبدئيًايتوجو صوب مجتمعو ليجعؿ مف إرىاصاتو مادة أساس وقضية جوىرية يؤمف بيا  أفْ 

 وفعميا.

ت مف عف فمسفة القرف الخامس عشر، حيث أنيا انطمق كثيرًالـ تبتعد الفمسفة التربوية الإنسانية   
 :مبادئ مفادىا

 (.الوثوؽ المطمؽ بالفكر الإنساني الحر )الإبداع في الفف  -
تقديس العقؿ الإنساني )الإنساف قيمة عميا بعقمو الذي يبدع وينجز(. لإعلبء مف   -

عمى الإنجاز الجمالي المثمر الذي  المتعمّـالمعرفة الإنسانية وتوسيعيا )تشجيع ذات 
 ينمي الوجداف ويثري العقؿ(. 

الفرص المتاحة للئنساف تمنحو فرصة امتلبؾ مختمؼ عناصر  يؤمف الإنسانيوف باف   -
الكائف الذي يعي حريتو، وينمي ذاتو ولو  -ي الإنساف أ -العموـ والفنوف والثقافة، فيو 



 التربٍة الفٌٍة ................................................ الذكتور عوًً الربٍعًهبادئ 
 

52 
 

ىدؼ يسعى لتحقيقو، ولو حقوؽ وعميو واجبات. ويقدر قيمة الجماؿ ويعبر عنو كحقيقة 
 .صناعيًاأو  يًاترفييإنسانية وليس عملًب 

أو مفيوـ التربية الفنية بأنيا إدراؾ  ،لمتربية الإنسانية مف منظار مادة مفيومًانصوغ  أفْ يمكف لنا 
ليتحوؿ معيا العمؿ الفني  ،ذو مسحة إنسانية جماليًا تعبيرًاوالتعبير عنو  جيدًا، إدراكًامعنى الحياة 

 كفاءات وقيـ تربوية.وتنمي  ،إلى عممية تنموية ثقافية تغرس قيـ إنسانية

تيدؼ التربية الفمسفية للئنسانيف إلى تحقيؽ وبناء مواطف حر يسيـ بشكؿ فعاؿ في تطوير 
نماء المواىب الفنية، لذا فقد عنيت مادة التربية  ،مجتمعو كما تيدؼ إلى تنمية القدرات المعرفية وا 

ة وتؤكد عمى ضرورة نشر الفنية بتنمية الإبداع الفني وتذوؽ الجماؿ، كما تيتـ بشؤوف الحيا
 التعميـ عمى نطاؽ مجتمعي واسع.

 التربية الفنية

ويتخذ  ،وممكة التعبير في الإنساف ىي الحياة ،تعبير عف الحياة بكؿ أبعادىا ىيالتربية الفنية   
وشتى المستويات ابتداء مف العمؿ اليدوي إلى أعمى الميارات  ،ىذا التعبير شتى الأنواع

الطمبة المتعمميف جميعًا )التربية الفنية تقوـ بترقية العقوؿ والأحاسيس لدى لذا ف ،الإبداعية
وتيذيب النفس وحب العمؿ . والتربية والفنية ىو  ،وتدعيـ القيـ المرتبطة بالذوؽ العاـ (والطالبات

الرسـ )مف خلبؿ قيامو بممارسة نشاط فني مثؿ  ،أو إضافة سموؾ المتعمّـ،تعديؿ لسموؾ 
ـ لتفريغ تشكيؿ وغيرىا مف مجالات الفف ... والتربية الفنية مجاؿ خصب لممتعمّ والتصوير وال

، وخط عربي ونحت ،وتشكيؿ ،رسـ)طاقاتو وتمبية رغباتو عف طريؽ ممارسة النشاط الفني مف 
 وزخرفة، وتصميـ، واعماؿ يدوية....(

 الأىداؼ العامة لمتربية الفنية 

رؼ الشعبية والعمؿ عمى تطويرىا البيئة والحِ  والفنية لمكونات ،تعريؼ القيـ الجمالية .ٔ
 . المتعمميفبأفكار ابتكاريو وفقا لقدرات 

والعمؿ عمى ترشيد  ،وعلبقتيا بأساليب التنفيذ في الفنوف التشكيمية ،تعرؼ خامات البيئة .ٕ
 استيلبكيا . 

  وتعودىـ عمى إبداء الرأي. ،عمى الذوؽ الفني لمقيـ الجمالية المتعمميفتنمية قدرات  .ٖ
تنمية الناحية العاطفية والوجدانية عف طريؽ مزاولة العمؿ الفني الذي يساعد عمى رفاىة  .ٗ

 والتكيؼ مع البيئة المحيطة .  ،الحس
 تدريب الحواس عمى الاستخداـ غير المحدود والاتجاه للببتكار والإبداع .  .٘
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 وىو اكتساب الفائدة مف تحقيؽ قيمة العمؿ .  ،العمؿ مف أجؿ العمؿ .ٙ
 القدرة عمى سرعة الملبحظة والتمييز والإتقاف .  المتعمميفإكساب  .ٚ
 ثقافة متنوعة عف طريؽ التعرؼ بالقيـ التشكيمية العالمية .  المتعمميفإكساب  .ٛ
 الموىوبيف فنيا ورعايتيـ.  المتعمميفاكتشاؼ  .ٜ

 المشاركة في تجميؿ البيئة والمجتمع .  .ٓٔ
لتركيز عمى خامات البيئة وا ،عمى العمؿ بالخامات المختمفة المتعمميفتعويد  .ٔٔ

  .ببيئتو ووطنو المتعمميفلربط 
 استثمار أوقات الفراغ في إنتاج الأعماؿ الفنية المختمفة . .ٕٔ

 محاكر التربية الفنية

  :الرؤية الفنية . أ

وينمي لدية التحكـ  ،وتفصيمو ،للؤشياء الواقعية المتعمـية رؤ ويمثؿ  ،يعد مف أىـ المحاور
 لمتعمميوموضوعات الرؤية الفنية تكوف  ،الثابت بيف الأشياءو نسبي في الرسـ ورؤية المنظور ال

أو دراسة لأي أداة مف أدواتيـ مثؿ  ،أو طبيعة صامتة ،الابتدائية والإعدادية يرسموف الطبيعة
أو ريشة  ،يعطوف موضوعات مثؿ دراسة ورقة نباتو المقممات والمساطر وأدواتو المدرسية...  

وتكوف الموضوعات تراتبية حسب  يعة صامتة وغيرىا .....أو طب ،أو قطعة حجر ،طائر
 المراحؿ الدراسية.

 :التعبير الحر . ب

بداعو لدى أي موضوع يطرح  المتعمـ،لأنو يطمؽ خياؿ  المتعمميف،ىذا المحور ميـ لدى        وا 
لكف النياية كؿ واحد يعبر  ،أسموب ذاتي آخر ذووىناؾ  ،أسموب واقعي ذو متعمـفيناؾ  ،لمرسـ
ومف  ،وتعبير الألواف ،ويعتمد ىذا المحور عمى قوة خطوط الرسـ ،الموضوع المطروح عف

 وموضوعات المسابقات الفنية .. ،والطبيعة والتراث ،موضوعات ىذا المحور الأعياد الوطنية

 :التصميـ الابتكارم . ت

ـ أساسيات التصمي المتعمّـىذا المحور لا تقؿ أىميتو عف المحوريف السابقيف فيو يعمـ 
 ـ  ،وتصميـ مبدئي عمى ورقة ،حولنا بمرحمة تخطيط شيءفكؿ  ويعتمد  ،صار بالصورة النيائية ث

كتصميـ  لممتعمـونشطة  ،فموضوعات التصميـ كثيرة ،التصميـ أساسا عمى الأدوات اليندسية
أو لمنتوجات  ،أو إعلبف سياحي ،أو لممعرض ،أو شعار لممدرسة ،أو بطاقة تينئة ،غلبؼ كتاب
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 المتعمـيتناسب الموضوع مع عمر  ويجب أفْ  ،أو سجادة عف طريؽ تكرار وحدة زخرفية ،ةتجاري
 والتبسيط وغيرىا مف الموضوعات . ،حيث السيولة

 التشكيؿ الفني  . ث

ودروس ىذا المحور تكوف باستغلبؿ  ،وىو محور ميـ جدا لكونو يكمؿ المحاور السابقة
تكوف  وغيرىا لعمؿ أشكاؿ فنية يمكف أفْ  ،ستيمكةأو الخامات الم ،الخامات المختمفة مف البيئة

لعممية التوليؼ  المتعمـي ىذا المحور نحاوؿ أشغاؿ خياؿ وفكر وف ،أو جمالية ،ةيليا قيمة وظيف
 يراعي ويجب أفْ  ،ف عمؿ فني جيد باستخداـ ابسط الأشياءوالمعالجات المختمفة لنكوّ  ،بالخامات
ونشارة الخشب  ،خامات الكرتوف)كيؿ استغلبؿ وكمثاؿ عمى موضوعات التش المتعمـ،عمر 

 لعمؿ مجسمات مثؿ منزؿ مسجد قمعة وغيرىا .... (خيؿالنوسعؼ 

 الخامات : . ج

يدرس المعمـ مستويات الخامات ووسائؿ التنفيذ المناسبة لمموضوع لأعمار  يجب أفْ        
المختمفة مثؿ  ومدى صلبحيتيا .. كما يجب التركيز عمى استغلبؿ خامات البيئة المتعمميف

وأيضا استغلبؿ الخامات  (والقواقع البحرية ،والحطب ،والرمؿ ،والحصى ،سعؼ النخيؿ)
لما يراه المعمـ  (والأخشاب والعمب الفارغة وغيرىا ،وبقايا الأقمشة ،ورؽ الكرتوف)المستيمكة مثؿ 

امات أشكالا فنية ويولؼ بالخ ،منيا أشكاؿ مختمفة المتعمّـ.. وذلؾ ليشكؿ  المتعمميفمناسبا لدى 
 جميمة .

 المكتبة الفنية . ح

التربية الفنية  حجرةيقوـ المعمـ المشرؼ عمى جماعة التربية الفنية بتخصيص جناح مف 
وقصاصات مف المجلبت  ،والتي تضـ مجموعة مف الكتب الفنية ،أو المعرض ليذه المكتبة

المكتبة ليا فوائد كبيرة إذ  وكذلؾ الالبومات والوسائؿ ،والصحؼ ذات العلبقة بالمادة والنشاط
 :نيا: التعميمية المختمفة لممادة وىذهأ

 .التعرؼ عمى الإبداعات المختمفة لممتعمميفتتيح  .ٔ

 والتجريب. حب العمؿ والبحث المتعمميفتنمي لدى . ٕ

 . لإصدار مجلبت وصحؼ حائطية مميزة لممتعمميفتتيح الفرص  . ٖ

  ،القراءةوتنمي لديو  المتعمّـ،مف ثقافة  . تزبدٗ
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الفني  والتفاعؿ المستمر مع المادة والنشاط ،عمى النشاط والحيوية المتعمموفتعود . ٘
 المقدـ.

 المعارض الفنية  . خ

وىي  ،تعد المعارض الفنية مف مقومات نجاح مادة وجماعة التربية الفنية في أي مدرسة
عمى المادة  المتعمموفقبؿ في ،وتقدير غيرىـ ،فرصة الاستمتاع بأعماليـ الفنية لممتعمميفتتيح 

وأعماليـ الفنية  ،ويتسابقوف في عرض رسوماتيـ ،والنشاط بروح ودافعية كبيرة ليذا العمؿ
 .المختمفة 

والمعارض الفنية تحتوى عمى جميع الأعماؿ الفنية التي قامت بيا الجماعة كالرسومات الفنية 
وىناؾ شروط يجب مراعاتيا عند  ،ياالفنية من وفف الكاريكاتير والمنحوتات الفنية والمجسمات

 :تجييز المعارض

 .مراعاة اختيار المكاف المناسب لمعرض -
حسب  أـ ،حسب الصفوؼ أـ ،تنظيـ عرض الأعماؿ الفنية سواء حسب المحاور -

  .الخامات
  .اختيار الخمفية المناسبة لكؿ عمؿ فني مف حيث الموف والشكؿ -
وذلؾ لإتاحة الفرصة لممشاىد مراعاة كؿ  ،عدـ تكدس الأعماؿ الفنية في منطقة معينة -

 .عمؿ عمى حده
 مجلبت –بحوث  –سجلبت  –عرض نتائج أعماؿ جماعة التربية الفنية  -
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 عاشرنا: بستالكزم )انمكذجا لمتربية الفنية الانسانية(
 عمى: (ٕٗ)أكد )بستالوتزي(

 عرفة النظرية في وقت واحد.أىمية وضرورة إنماء وتعمـ الأنشطة العممية اليدوية والم  .ٔ
 أكد عمى أىمية الحواس باعتبارىا أولى لبنات المعرفة.  .ٕ
انصب تأكيده عمى التربية الرياضية العقمية التي تقوـ عمى ملبحظة الأشياء المجسدة   .ٖ

 وبيا يتعمـ المفاىيـ الرياضية.
 ذاتو.يؤكد عمى إمكانية كؿ مخموؽ في التعمـ ليصؿ إلى درجة عالية مف احترامو ل  .ٗ
 أكد عمى مسؤولية الأسرة والمؤسسة التعميمية في التربية التي تيدؼ إلى إنماء الذات.  .٘
 شدد عمى تعميـ الطبقات المعدمة، فيي حقًا مشروعًا لمجميع.  .ٙ

 اىـ اراء)بستالوتزي( التربوية، الاتي : 
ي دعا إلى ترؾ الأىداؼ النظرية في التربية، والتحوؿ صوب الأىداؼ التطبيقية الت . أ

 في حياتو . المتعمـمف الممكف أف تصادؼ 
واستعداداتو ورغباتو في التعميـ مع الأخذ بنظر  المتعمـ،دعا إلى الإفادة مف ميوؿ  . ب

ووضع الأسئمة  ،الاعتبار مستواه العقمي والجسمي في تحديد مناىج الدراسة
 . الامتحانية

وظيفية لأنيا الأداة  يا،بالأىمية نفسمف بقدره التربية في تغيير المجتمع، لذلؾ فيي آ . ت
 الناجعة التي نتوصؿ بواسطتيا إلى الإصلبح المنشود .

أو  ،والابتداء مف البسيط والسيؿ إلى الصعب ،أوصى بأتباع التدرج في التعميـ . ث
 . المعقد وصولًا إلى اليدؼ

 

                                                           

استعمؿ الرومانسية في  تعميمي ومصمح سويسري تربوي ( ٕٚٛٔ-ٙٗٚٔ)يوىاف ىاينريش بستالوتزي(  ٕٗ
 .نيجو



 التربٍة الفٌٍة ................................................ الذكتور عوًً الربٍعًهبادئ 
 

64 
 

 
 بستالكتزم

ر، أما الأسموب القياسي يخمؽ ذات إنسانية متناسقة في كؿ ما تفعؿ وتختا أراد )بستالوتزي( أفْ   
 .(ٕ٘)في التعميـ فمـ ينصح بو أبدا

اىتـ المنيج الدراسي لدى فلبسفة التربية الإنسانية بدراسة الفنوف الحرة الإنسانية لكؿ جوانب   
عمى تحسيف  المتعمّـواعتمد مبدأ الثواب في تشجيع  ،المعرفة، كما اىتـ المنيج بالتربية الجسمية

وبقدرات عقمية  ،ضقِ لمفمسفة التربوية الإنسانية كائف يتمتع بحس يَ  وفقًافيو  المتعمّـأدائو، اما 
يجتيد في  أفْ وعميو  ،متقدمة يجب العمؿ عمى إنماءىا، وىو مستقبؿ لمختمؼ المؤثرات البيئية

تنميو  أفْ يبتعد عف المؤثرات التي ليس مف شأنيا  وأفْ ( ووجدانيًا معرفيًااستقطاب ما يلبئمو منيا )
فادة مف المادة الدراسية المعطاة الايجتيد في  أفْ كما عميو  ،أو كعنصر فعاؿ في مجتمعو ،فككائ
 متوازيًا  معرفيًا نموًاىو في كمتا الحالتيف ينمو  اذْ  ،ميارات أدائية أـ ،كانت مادة نظريةأ سواءً لو 
مجتمع الذي ينتمي وقيمة ال ،قدر قيمتويُ  أفْ كما يمكف لو  ،قدر قيمة ما يتعممو مف معارؼيُ  وأفْ 
نسانيتو في آف واحد. ،يدافع عنو أفْ والذي مف واجبو  ،إليو  وعف ذاتيتو وا 

ـ عمى التعمّ  المتعمّـبحث  واجبوفيتمثؿ  ،لطروحات الإنسانييف وفقًاما معمـ مادة التربية الفنية أ  
يا كانت طبيعة يتبع الأسموب المناسب لممادة المعطاة أ وأفْ  ،عبر أقناعو بالمعمومة المعطاة لو

 حسًايكمؿ أحداىما الآخر، فخمؽ العمؿ الفني الناجح يتطمب  ىذه المادة )نظري، عممي( اذْ 
يغطي الأىداؼ  أفْ يفترض  دراسيًا أسموبًاوقدرة أدائية، لذا فمكؿ مادة  منظمًا وعقلًب  مرىفًا

 التعميمية ليذه المادة.

                                                           

وزارة التعميـ العالي والبحث العممي، كمية التربية، ابف  ة،( الجعفري، ماىر إسماعيؿ، وآخروف: فمسفة التربي ٕ٘
 . ٖٙ - ٔٙ، صٖٜٜٔ :تب لمطباعة والنشررشد، مديرية الك
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 احدل عشر: مبادئ التربية الفنية الكاقعية
 لمقدمة:ا

تمثؿ الواقعية فمسفة جديدة ومقابمة لممثالية، فقد جاءت كرد فعؿ للآراء التي قدمتيا الفمسفة    
المثالية ، فبعد أفْ كانت المثالية ترى أف  العقؿ ىو مصدر المعرفة، وترسـ صورة مثالية 

لا يعد مخزنا ونموذجية لعناصر المؤسسة التربوية، ظيرت الفمسفة الواقعية لتبيف أف  العقؿ 
يحصميا بنفسو، كما شددت  أفْ وعمى الانساف  ،لمحقائؽ بذاتو، وانما ىي موجودة خارج الذىف

  ٓا وليس مثاليً  ،ايكوف التعامؿ في المؤسسة التربوية واقعيً  أفْ عمى ضرورة 

وما يكمميا مف نشاطات وخبرات  ،تكوف الدراسة في المدرسة يرى الواقعيوف في التربية أفْ   
، حتى لا يكوف ىناؾ المتعمموفميارات شديدة الصمة بالمجتمع الخارجي الذي يعيش فيو  وكسب

 مف مدرستيـ إلى مجتمع حياتيـ العامة.  لممتعمميفانتقاؿ مفاجئ 

وتجاىؿ النشاطات  ،وحفظ المقررات ،أما التربية التقميدية التي تعمد إلى اختزاؿ المعمومات  
 تربية بالمعنى الصحيح.والميارات فيي في نظرىـ لا تعد 

 المبادئ العامة لفمسفة التربية الكاقعية :

الانساف                       لا تؤمف بوجود قوى فطرية موروثة قبؿ الولادة، بؿ تؤكد عمى أف   .ٔ
 والاجتماعية عمى الوراثة. ،محكوـ بتأثير البيئة الطبيعية

الحرية الفردية لا تتحقؽ إلا  اعي، فإف  الفرد ىو أساس الكياف الاجتم تؤمف الواقعية بأف    .ٕ
وىذا لا يكوف إلا في حالة  ،والحقوؽ الخاصة ،في حالة تمتع الفرد بجميع الامتيازات
 تقميص سمطة الحكومة عمى الأفراد.

التربية عممية تدريب للئنساف عمى العيش بواسطة معايير خمقية مطمقة عمى أساس ما  .ٖ
 ىو صحيح للئنساف بوجو عاـ.

وتدريب الحواس  ،مف أىـ الأىداؼ التي تؤكدىا ىذه الفمسفة التربية الجسمية إف   .ٗ
وتشجيع المدارس العممية والمينية بالأنشطة  ،والتجريب ،والاىتماـ بالعموـ الطبيعية

 والاىتماـ بالفروؽ الفردية. ،والممارسات داخؿ المؤسسات التعميمية
 وأفْ  ،اسية ىي المحور المركزي في التربيةتكوف المادة الدر  تؤكد الواقعية عمى ضرورة أفْ  .٘

والثقافي لمعالـ الذي يعيش  ،بالوقوؼ عمى البنياف الفيزيائي لممتعمّـتسمح لممادة الدراسية 
فيو ، وأف يكوف محتوى المناىج يشمؿ العموـ الطبيعية بفروعيا المختمفة مف حيث المادة 

 العممية وأسموبيا في البحث.



 التربٍة الفٌٍة ................................................ الذكتور عوًً الربٍعًهبادئ 
 

66 
 

عداده لمحياة وتؤدي إلى تكامؿ  ،ـس ملبئمة لشخصية المتعمّ تكوف طريقة التدري أفْ  .ٙ وا 
 شخصيتو. 

يكوف  وأفْ  حسنًا، توافقًا ومتوافقًا متسامحًا، شخصًا المتعمّـتسعى الواقعية إلى جعؿ  .ٚ
 مع البيئة المادية والثقافية. وجسميًا عقميًا، منسجمًا

لمعمـ ىو الذي يحدد المعرفة في وا ،التربية بيد المعمـ بوصفو ناقلًب لمتراث الثقافي ف  إ .ٛ
 لموصوؿ إلى الحقائؽ.  المتعمميفالمعمـ مساعدة  فمسؤولية ،العممية التربوية

 اىداؼ فمسفة التربية الكاقعية : 

  ٓا  منطقيً يكوف عقلًب  وتدريبو بما يكفؿ لو أفْ  ،العمؿ عمى تنمية العقؿ  . أ
  ٓوالحرص عمى الصحة  ،العناية بتربية الجسـ . ب

 :التربكية لمفمسفة الكاقعيةالتطبيقات 

 :، الطالب(التمميذالمتعمّـ)

 وأفْ  فكريًا متوازنًا شخصًا، لأف يغدو  لممتعمّـتيدؼ التربية عند الواقعييف إلى إتاحة الفرصة   
يكوف في الوقت نفسو جيد التوافؽ مع بيئتو المادية والاجتماعية. وتيدؼ التربية إلى تنمية 

 والاجتماعية في آف واحد. ،والأخلبقية ،والنفسية ،ةوالبدني ،الجوانب العقمية

 )الكتاب المنيجي، المقرر الدراسي(:المنيج الدراسي

رفض الواقعيوف المنيج الدراسي المعقد الذي يميؿ إلى المعرفة المستمدة مف الكتب، ويؤكدوف   
 موـ الطبيعية.المنيج الذي يركز عمى وقائع الحياة، وأىمية الموضوعات التي تقع في نطاؽ الع

 ـ:المعمّ 

 وعميو يجب أفْ  ،مفتاح التربية بيد المعمـ باعتباره ناقلب لمتراث الثقافي ترى الفمسفة الواقعية أفْ   
ـ يعرض المعمّ  ويعمميـ الاعتماد عمى النفس. ،ويقدـ ليـ المساعدة ،ا مع تلبميذهيكوف متعاونً 

 تسوده الواقعية. وافْ  مندمجا معو ، المنيج العممي بطريقة موضوعية بعيدا عف ذاتيتو لكنو
 ؽ التدريس:ائطر 

فيقوـ المعمـ بتقسيـ موضوع درسو إلى  ،التدريس الواقعية عمى النظرة الترابطية ةقيتعتمد طر  
 ـ  ،فمكؿ مثير استجابة معينو ،والاستجابات ،وتحديد المثيرات ،عناصره الأساسية تقدـ  ومف ث

ويكرر أحداث المثير  ،الاستجابة الصحيحة لممثير المحددلممتعمميف بطريقو تجعميـ يستجيبوف 
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الصحيحة مما يؤدي إلى  بالاستجابةويكافأ المتعمـ كمما قاـ  ، لكي تتبعو الاستجابة الصحيحة
ـ الكؿ متفقو مع يا تنطمؽ مف تعمـ الأجزاء حتى يتـ تعمّ ـ. أن  تقوية الرابطة التي تؤدي إلى التعمّ 

  ٓوتفضؿ استخداـ آلات التعميـ  ،السموكية النظرية التجزئية لممدرسة

 الانتقادات المكجية إلى فمسفة التربية الكاقعية :

الرغبات والميوؿ ما  منيا أف   اعتقادًاوميولو ورغباتو،  بالمتعمّـ،لـ تيتـ التربية الواقعية   .ٔ
ات وىي أشياء متغيرة. لكف الحقائؽ والأساسي ،وعارضة ،أو نزعات طارئة ، أمورىي إلاّ 

 العممية التي يحتوييا المنيج ىي أمور جوىرية لأنيا ثابتة غير متغيرة.
وأكدت عمى الجانب المادي اكثر  قسمت العالـ عمى مادة وصورة، اعتمدت الثنائية إذْ  .ٕ

مف الجانب الروحي، وىدفت الواقعية إلى التكيؼ مع البيئة المادية اكثر مف البيئة 
 الروحية.

وبيذا  ،لا يمكف لمعقؿ أف يصؿ إلييا عف طريؽ أدواتو المعروفة ىناؾ مف الحقائؽ ما إف   .ٖ
 في تفسيرىا. قاصرًايكوف العقؿ 
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 اثنى عشر: التربية الفنية كتحكلات الحداثة )مفاىيميا كفنيا(
 المقدمة:

إف  الفف حسب )ديوي( وثيؽ الصمة بالحضارة، بدليؿ أف  شتى خبرات المجتمع العممية         
لاجتماعية، والتربوية قد اصطبغت في كؿ مكاف وزماف بصبغة جمالية واضحة، فالناظر إلى ما ا

خمفتو الحضارات القديمة مف آثار ومعالـ الحضارة البابمية، أغمب ىذه الآثار تتضمف أو تحمؿ 
 صفة جمالية مما يجعؿ الفف لصيؽ بالضرورة العممية، أي الحاجة الاجتماعية.

حيث يقوؿ )ديوي( : كميا تتضمف مسحة جمالية مما  -تيا أنظمتيا وصناعاتياعادا -منذ القديـ 
يجعؿ مف الفف غير المنزّه عف المصمحة العممية، والنشاط الجمالي اندمج ضمف اىتمامات الحياة 

 الاجتماعية والحضارية.

الأولى  يقوؿ )جوف ديوي( : لقد نشأت نظريتاف مختمفتاف في محاكاة طريقة التعبير، فالنظرية  
اعتبرت أف  طبيعة التعبير )التعبير الجمالي( يعود إلى الأشياء الممموسة، وتقتصر ميمتيا عمى 
جعؿ المواضيع أكثر إثارة، بينما النظرية الثانية فتعارض النظرية الأولى، لأنيا تُمحؽ القوة 

 الجمالية بعناصر الموضوع المتعمؽ بيا. 

ظرية الأولى تعد رأيًا يعبر عنو الأفراد بطريقتيـ الخاصة  ووضح )ديوي( وجية نظره بأف  الن  
حيث يعتقد أصحاب ىذه النظرية أف  الأشخاص يفسروف الأشياء مف حوليـ عمى أنيا كيفيات 
جمالية مباشرة. بينما بالنسبة لمنظرية الثانية، فإنيا تميز بيف الحس والعلبقات والمضموف عف 

 ة الأولى والثانية متكاممتاف.الصورة. ويرى )ديوي( أف  النظري

، وتوجييو توجييًا تربويًا وفنيا فيي تتيح المتعمـتعد التربية الفنية أداة فعالة في بناء شخصية   
المجاؿ لمكشؼ عف القدرات الكامنة بداخمو، وتعمؿ عمى تنمية مجالات النمو المختمفة المادية 

ـ طاقات إبداعية، وقدرات خاصة لمتعمّ  متعمّـلكؿ  والروحية والجمالية والإبداعية، والاعتراؼ بأف  
 ولذلؾ فإنو يمكف أفْ تكوف.
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 يقوـ التعميـ، بحسب لجنة التربية لمقرف الحادي والعشريف ػ عمى أربع ركائز :

 أفْ يتعمـ المرء.. كيؼ يتعمّـ ؟. .ٔ
 وكيؼ يعمؿ ؟. .ٕ
 وكيؼ يكوف ؟.  .ٖ
 وكيؼ يعيش مع الآخريف ؟. .ٗ

 النمو الإنساني، وىى أساس الوجود المستنير ومدعـ لمحياة الكريمة.والقدرة عمى التعمـ ىي لب 

إف  العِمـ يبحث دائما عف المعرفة، وتسعى التكنولوجيا إلى التطبيؽ لمحقائؽ العممية مف خلبؿ 
التقنيات والاساليب الأدائية، والميارات الفنية العممية، وتحويؿ المصادر والمواد الخاـ إلى 

 منتجات.

وتشير  ،العممية التربوية وفؽ منظومة تكاممية مدعمة لممنيج المدرسي، ولا تنفصؿ عنووتسير   
الاتجاىات التربوية الحديثة، إلى التوجو نحو تنمية قدرات كؿ متعمـ ) وتعميمو كيؼ يتعمـ ( تبعًا 
لحاجاتو التربوية، وقد تتشابو في بعض الجوانب، وقد تختمؼ في جوانب أخرى عف حاجات 

  مف المادة الدراسية المتعمّـوىو ما يستمزـ تفريد عممية التدريس بما يناسب احتياجات  أقرانو،
ؽ التدريس المناسبة، وتنويع المواقؼ التعميمية والأنشطة وأساليب الشرح ائوالمياـ التعميمية، وطر 

ص أكبر والتوجيو... كما تشير إلى أىمية تمركز التعميـ حوؿ القدرات الخاصة، وبالتالي تتاح فر 
 لقدراتو ولمستواه العممي والفني. تبعًالكي يتقدـ في العممية التعميمية  متعمّـلكؿ 

والوجداني  ،ومف ىذا المنطمؽ تتجو التربية الفنية الحديثة إلى الاىتماـ بالبناء المعرفي
ة الفنية لقدرات كؿٍ منيـ، مع تقديـ حموؿ لمشكلبتيـ الحياتي تبعًا لممتعمميفوالمياري  ،والاجتماعي

ـ والوسائؿ وأساليب التعمّ  ،التدريس ةقيوالعممية، تمؾ التي يواكبيا الاتجاىات الجديدة في طر 
  .والوسائط التعميمية والخامات والأدوات والأنشطة؛

فالتربية الفنية لا تقؿ عف غيرىا مف المواد الدراسية، فترتبط بداية مف العمميات العممية في   
عداد وتقديـ  العمميات الإنتاجية والإبداعية، والاعتماد عمى التعميـ " لمتفكير العممي" تصميـ وا 

 يكوف كنو عمميات التطوير حتى يصبح التعميـ " لمتميز" ) وليس لمتمييز (. الذي يجب أفْ 
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 اتجاه التربية الحديثة عف طريؽ الفف:

تربوي ليا، فبدلا مف اعتبارىا تيتـ الاتجاىات التربوية الحديثة لمتربية الفنية بتحديث الفكر ال  
مادة لنتاج أعمالا فنية جمالية فقط، أصبح مفيوميا مرتبطا بالسموؾ والوظيفية، مف خلبؿ التربية 
عف طريؽ الفف، حيث تيتـ بالبنية السموكية الإيجابية مف خلبؿ مدارسة المجالات الفنية، وأثناء 

اـ بمراحؿ النمو السموكي والتربوي والفني ممارسة العمميات الإنتاجية لمفف، وذلؾ يدعو للبىتم
 لمطلبب، وذلؾ بتدعيـ المراحؿ الإجرائية الآتية:

 مرحمة الاكتشاؼ: .6

وىي المرحمة التي يتدرب فييا المتعمّـ عمى طريقة وأساليب اكتشاؼ المشكمة، أو القضية الفنية  
 المطروحة معتمدًا عمى الجيد الذاتي لمفكر والبصر والبصيرة.

 لتخيؿ كالتفكير الفعاؿ:مرحمة ا  .0

إف  التخيؿ عبارة عف قدرة المتعمّـ عمى التصور، وبناء خيالات عقمية لأشياء معينة يفكر   
المتعمّـ، بؿ ويحمـ بأشياء لـ تحدث مف قبؿ، أو حدثت وتحتاج لتطوير، ويتميز بالتفكير 

لى حدود الواقع الحدسي، أو حب التخميف، وبذلؾ يكوف لديو القدرة عمى الوصوؿ بتفكيره إ
 المحسوس، أو تخيؿ ما وراء الواقع والطبيعة، وما وراء المعرفة.

في ىذا الصدد تيتـ التربية الفنية الحديثة بتنمية القدرة عمى " التخيؿ " كأحد الموارد العقمية   
 الإنسانية لبدايات العمـ والمخترعات، فبات الفضاء والوصوؿ لمقمر حممًا يراود العمماء، وأصبح
واقعًا بعد عمميات التخيؿ التي ربطت بيف العمـ والخياؿ والحقيقة، حتى أصبحت نواة لمخترعات 

 ومبتكرات أخرى في دنيا الاتصالات والكمبيوتر..

يجاد أنماط جديدة ليا تفيد في حؿ   فالتخيؿ ىو تفكير فعاؿ وتوارد منطمؽ لمصور الذىنية، وا 
لاكتشاؼ علبقات جديدة لمعمؿ الفني، ولرؤية الحؿ مشكمة ما، وىذا يحتاج إلى قدرات مختمفة 

فعمى المتعمّـ أفْ يتخيؿ كيؼ يكوف  -تعتمد ىذه التقنية عمى ميارة التخيؿ  -لأي مشكمة فنية 
 شكؿ الحؿ، وكيؼ يبدو لمعيف، وكيؼ يمكف تنفيذه، ويقوـ بالتفكير فيو، قبؿ بداية حؿ المشكمة.

 مرحمة البحث الفني كالتحرم : .3

مرحمة التي يتدرب فييا المتعمّـ عمى البحث والدراسة، والتحري عف معمومات تقوده إلى وىي ال  
فيـ قضية أو مشكمة )عامة كانت أـ فنية ( والتوصؿ إلى حؿ ليا، أو مجموعة حموؿ مقترحة أو 

 آراء مختمفة لمقضية، أو المشكمة التي تواجيو.
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 مرحمة التعبير الفني: .2

ييا المتعمّـ عمى إعادة تحميؿ المشكمة، أو القضية الجدلية وىي المرحمة التي يتدرب ف  
المطروحة  وصياغتيا صياغة جديدة دقيقة تساعده عمى التوصؿ إلى نتاج عدة حموؿ لمقضية، 

 أو عدة أراء لممشكمة.

 مرحمة إنتاج الأفكار: .5

) بأسموب نتاج أكبر عدد ممكف مف الأفكار المقترحة بوىي المرحمة التي يقوـ فييا المتعمّـ، 
 التفكير المتشعب ( كحموؿ لممشكمة، أو آراء لمقضية مف دوف التوقؼ عند حد معيف مف الأفكار.

 مرحمة التقييـ كالتحسيف : .1

باختيار أنسب الحموؿ والآراء المقترحة ) مف الخطوة  المتعمّـ،المرحمة التي يقوـ فييا  وىي 
ويمكنو إدخاؿ بعض التحسينات عمى  ،السابقة ( ثـ يضع ىذه الحموؿ، والآراء موضع الدراسة

ىذه الحموؿ، حتى يمكنو استخداـ بعضيا لمتغمب عمى المشكمة، وأيضا تعميقيا وتطبيقيا في 
 المواقؼ المشابية .

 مرحمة التقكيـ : .7

وتقويـ  ،يتـ التقويـ بشكؿ مرحمي لخطوات العمؿ لمتأكد مف نجاح كؿ خطوة لمتقدـ لمخطوة التالية
  مف مفاىيـ المتعمموفجرائية لمعمؿ الفني، وذلؾ لمتعرؼ عمى مدى ما اكتسبو نيائي للؤىداؼ الإ

 ومعارؼ أثناء حؿ المشكمة.

   مع التغير السريع تمشيًالأعمالو  ابتكاريةيجد حمولًا  ـ أفْ ومف خلبؿ ىذه المراحؿ يمكف لممتعمّ   
عمى تكييؼ  درًاقاوالذي يحتاج إلى إنساف مرف،  ،والمستمر الذي يحدث في العصر الحالي

يساير ىذا التغير  ظروفو وحاجاتو مع التغيرات السريعة التي تحدث في بيئتو، حتى يستطيع أفْ 
  عالـ اليوـ يتطمب مستوى عاؿ مف التفكير الإبداعي للؤفراد السريع  والمستمر، وذلؾ لأف  

ف، يستطيعوف ليكونوا قادريف عمى فيـ وتطوير ىذا العالـ، فالحاجة ماسة إلى عمماء مبدعي
 تطويع المعرفة الفنية الجديدة لمتطبيؽ .

ىذه المراحؿ يتيحيا الآف المجاؿ التكنولوجي لمتنفيذ مف خلبؿ استخداـ  ويؤكد الباحث أف  
 الكمبيوتر وبرامجو الفنية.

 الاتجاىات العممية الحديثة مف خلاؿ الفف:
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ولا  ،ادة تعتمد عمى الموىبة فقطعانت التربية الفنية كثيرا مف النقد لكونيا كما وصفت م  
يمارسيا سوى الموىوبوف، وىى تيتـ بالمظاىر الجمالية فقط، ولا تصبوا إلى مصاؼ المواد 

 المتعمموفالدراسية العممية الأخرى، لذلؾ اعتبرت مادة لمنشاط والترفيو، ولذلؾ لا تحظى باىتماـ 
 أولياء الأمور، وأيضا القائموف عمى التعميـ.و 

 مفاىيميًاالفنوف وخاصة الفف التشكيمي، تتضمف  طنت الكثير مف دوؿ العالـ، إلى أف  مؤخرا.. ف
 مستمدة مف طبيعة الفف، لذلؾ تحتاج التربية الفنية إلى: وقيمًا ،عممية ورياضية وتربوية

.  التخمص مف الحواجز بيف الموضوعات الفنية العممية التقميدية واشتقاؽ وحدات جديدة مف ٔ
 عديدة الموجودة بينيا.الأنظمة ال

والاجتماعية والرياضية، مثؿ اكتساب القدرة  ،والعموـ الطبيعية ،.  زيادة التفاعؿ بيف الفنوفٕ
عمى البناء الشكمي لأي مسطح وحساب أبعاده وتظميمو مع تجسيمو، والذي تتضمنو الكثير مف 

في تنمية  معًاتساىـ  فْ الموضوعات الفنية، واتحاد القواعد والأسس الرياضية بالفنية يمكف أ
ا عمى استخداميا وتوظيفيا في المواقؼ ، ليكوف قادرً المتعمّـقدرات وميارات فنية ورياضية عند 

 الفعمية.

كالعلبقة بيف ظيور المدارس الفنية المختمفة، وبيف مدارس  فالعلبقة واضحة بيف" العمـ والفف " 
دوف فيـ نظريات الضوء، وليس مف تأثيرية العموـ الإنسانية والنفسية، فيلبحظ أنو لا مدرسة 

دوف " فرويد "،  ولا تجريدية مف دوف اليندسة والرياضيات، ولا سريالية مف ىناؾ "مايكؿ أنجمو" 
 دوف تقدـ تكنولوجي، ونظرية النسبية ومفيوـ الحركة.مف 

  لبعضفمع تقدـ العمـ وتمايز مجالاتو وفروعو وتطورىا، وانفتاح دوؿ العالـ عمى بعضيا ا 
والتأثير والتأثر المتبادؿ بصورة لـ يسبؽ ليا مثيؿ، وتعقد المشكلبت  ،وحدوث النقؿ الثقافي بينيا

ينتيي عصر  بد أفْ  وتشابؾ أبعادىا وتداخميا، وتنوع الظواىر الطبيعية والمجتمعية، كاف لا
التفكير  المذاىب المغمقة، فأصبح لا مكاف لممفكر المفرد الشامؿ، وبدأ عصر آخر يكوف فيو

بأسموب منيجي …( إعمالًا لمعقؿ الإنساني الجماعي ) بيف الأفراد والمواد الدراسية والعلبقات 
موضوعي لحؿ إشكاليات طبيعية أو مجتمعية ووظيفية متعددة الأبعاد متنوعة الجوانب تحتاج 

 لأفراد تتنوع تخصصاتيـ.
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 ككجية التربية الفنية في ىذا الصدد:

مـ في أىداؼ ومحتوى موضوعات التربية الفنية لتلبشى الفواصؿ بيف إظيار وحدة العِ . ٔ
 والعممية لممادة. ،المفاىيـ الفنية

المتبعة عند دراسة مشكلبتو، بحيث لا تظير  ةقيـ والطر التأكيد عمى الوحدة بيف مادة العمِ . ٕ
 الحواجز التقميدية لممعرفة.

 ة مشكلبت حقيقية في حياة المتعمميف.التنظيـ الوظيفي لممعرفة العممية مف خلبؿ دراس. ٖ

مـ مف خلبؿ التربية الفنية والمفاىيـ الأساسية تمكيف المتعمـ مف تكويف النظرة الشاممة لمعِ . ٗ
 المترابطة والمتشابكة لو.

 الاتجاىات التربكية الحديثة كالتربية الفنية:

بيا ىي "قضية وحدة المعرفة  مف بيف الاتجاىات الحديثة التي يرى الباحث تأثر التربية الفنية  
 كبيرًا اىتمامًافي عصر "ثورة المعرفة والاتصالات "، فيي مف القضايا التي نالت  الإنسانية"، 

براز  مف عمماء التربية، فأكد الكثيروف عمى ضرورة التكامؿ بيف مجالات المعرفة الإنسانية وا 
إلى التعبير الفني المقنف بشكمو وحدتيا، كأف تخضع المعاني )الأشياء المعنوية ( في الفف، 

 .(ٕٙ)أو الاجتماعي ،أو العممي ،الرياضي

ـ واستخداـ يمتمؾ المعمـ الخبرة الكافية في سياسة التعامؿ مع المتعمّ  أفْ  (ديوي)ويرى 
وميارات واتجاىات تتناسب مع المجتمع ومتطمبات  ،الناجحة لإكساب المتعمميف عادات الاساليب

ؽ التقميدية في التعميـ. فضلب عف الرؤى الفكرية ائـ عف الطر يبتعد المعم   وأفْ ، نموه وتطوره
لمفلبسفة والمربيف. فقد اىتمت الكثير مف النظريات التربوية الحديثة في محاورىا عمى أىمية 

ـ وتنمية أفكاره، ومنيا نظرية الاشتراط الإجرائي الأساسي في بناء شخصية المتعمّ  وواجبوالمعمـ 
ترنة بالتغذية الراجعة المستمرة لمسموؾ والإجراءات التي يؤدييا القائـ بعممية التعميـ في والمق

 الموقؼ التعميمي .

–عمـ -اجتماع -طروحات ) ديوي ( تأثير كبير عمى جوانب معرفية مختمفة ) فمسفة  واف   
المثالية عموـ تربوية ( ، وقد اقترب منيجو مف الفمسفة الطبيعية ، لذا فيو رفض  -جماؿ

ومشاكميا  ،نا بالحياةمقتر الميتافزيقية التي تبتعد عف الواقع ، لكونو يحتـ عمى جعؿ الفكر الفمسفي 
                                                           

مراد حكيـ بباوي: أستاذ الثقافة الفنية والمناىج وطرائؽ التدريس، رئيس قسـ تكنولوجيا التعميـ)مقاؿ  ( ٕٙ
 منشور(.
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ترينا كيؼ نتصرؼ وتتحكـ في تصرفنا ، وكيؼ  والعالـ والحضارة ، لكوف الفمسفة يجب أفْ 
عمى النقيض  ، لذا تعرؼ فمسفتو بكونيا عممية أدائية ، تقؼ تتغمب عمى مختمؼ مشاكؿ المجتمع

أكد عمى  مف طروحات المثالية، تؤكد عمى التجربة ومتراكـ ىذه التجربة المؤسسة لمخبرة، اذْ 
 .ومرشد السموؾ الفرد ،أىمية ربط الفكر بالجانب العممية، وبالتالي يكوف أداة لمتكيؼ

  مو ليا )ديوي ( عمى أىمية الفكر وربطة بالحياة مف اجؿ الوقوؼ عمى ازماتيا ووضع الحيؤكد   
. يؤمف )ديوي ( بشكؿ مطمؽ بالتجربة والتي تعتمد عمى  لممتعمّـلكوف المجتمع يمثؿ كيانا ميما 

  الخبرة العامة ، ويقر باف الفيمسوؼ لا يختمؼ كثيرا عف الانساف العادي الذي يمارس الفف 
الفرد عند تذوقو والمعاناة ، وأف الخبرة الجمالية لديو تتمثؿ بموقؼ يا نفس لكونو يعيش التجربة

لمعمؿ الفني، عبر إبداعو وتأممو ونقده، وىو موضوع يمثؿ الأفراد جميعا بغض النظر عف 
 مسمياتيـ الطبقية والمستوى والثقافي . 

  لقد ربط ) ديوي ( الاحساس بالجماؿ مف خلبؿ استجابة المتمقي المدركات الواقع ومدى توافقو  
يكوف ضمف نطاؽ التجربة والخبرة  الجانب الإنساني عمى أفْ والجماؿ يقترف ب ،وتفاعمو مع البيئة
يرتبط بالجانب التاريخي  وافْ  ،الفف يجب ألا يكوف حكرا عمى طبقة معينة النفعية، وأكد أف  

المفيد ( ) الفنوف الجميمة  ۔تكوف ىناؾ تفرقة ) الجميؿ  والاجتماعي، الأمر الذي جعمو يرفض أفْ 
ة ( لكوف الفف يقوـ عمى مبدأ الغائية ويسمو بالجانب التجريبي ذي الصناع -التطبيقية ( ) الفف

 المسحة الانسانية ..

 (:اىـ الآراء التربكية لػ )ديكم

                  تكوف وسيمة لتغيير المجتمع .                            أفْ المدرسة يجب  أف   .يعدٔ
                             والمجتمع .              المتعمّـرة تكوف التربية عممية تجديد لبناء خب .  أفْ ٕ
 يكوف لكؿ درس طريقة خاصة بو .                                                    أفْ كيد عمى ضرورة . التأٖ
                             التأكيد عمى اىمية الخبرة المباشرة في التعميـ ) التعمـ بالعمؿ ( .  . ٗ
                    التأكيد عمى اىمية الرحلبت ) المزارع ، المصانع( وليس التحدث فقط. ٘
مف خلبليا يصبح الفرد وريثا لما  اذْ  ،التربية ظاىرة طبيعية في الجنس البشري أف  يرى . ٙ

 حصمتو الانسانية مف حضارة .
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  سـ لدل الاطفاؿثلاثة عشر: التربية الفنية، كفف الر 
 المقدمة:

يزدىر حػب الطفػؿ لمرسػـ فػي وقت مبػكر مػف حياتػو ، فيصبح نشاطًػا ممػيزًا ومحبػبًا 
  لديػو، لأن و يعبػر مػف خلبلو عػف مشاعره البشرية، فرسوماتو ىػذه تكسبػو لذة وشعػورًا بالسعػادة

ـ بػو يديػػو عػمى سطػح معػيف، فػيي تمثػؿ وىذا الشعور يػتولد لديػو حينما يلبحػظ الأثر الػذي تػقو 
اكتشافػاً فريػػدًا عنػده لػـ يسػبؽ لو التعرّؼ عميػو، كونػيا تكسػبو لػػذة حسية حركية بصرية . فنرى أف  

لأف  الرسػـ يجعمو يعبر عػف وجػدانو، لعجػز لغتو المفظيػة عػف  ،الطػفؿ يميؿ لمرسػـ أكثر بفطػرتو
 عبير التشكيػمي لمطػفؿ جوىره أيػجاد كيفيػة فنيػة مثمػى لمتعبير عػف الوجداف.ىػذا التعبيػر، فالت

إف  الطفػؿ حينما يرسػـ أشكالو فقػد تنمو وتتطور وتتكامؿ شخصيتو وييذب ذوقو " فيو يعتمد   
عمػى الفكرة والرمػز لأداء غرضو التعبيري، فنجده يحيؿ الخطوط والألواف والأشكاؿ إلى عالمو 

لأنو يجػد المتعة برسمو مػف خلبؿ خمقو لعلبقات جديدة فيما بيف الأشياء فيو قادر عمى  الخاص،
 أعادة ترتيبيا مػرة تمو الأخرى، رغبة منػو فػي تغػيير الأوضاع إلى أوضاع أخرى مػف صنعو .

ة وتربيتو تقرر إلى حد ما نصيبو في ىذه الحياة مف نعيـ وسعاد ،إف  الطفؿ أغمى ما في الوجود  
  فإف  الإحاطة بنموّه مف الناحية النفسية، العاطفية ،ولتربية أفضؿ ،أو مف بؤس وشقاء

 الاجتماعية، العقمية والجسدية، ومعرفة أىمية التربية الفنية واجب عمى كؿ المعنييف بتربيتو.
 الطفكلة:

 :تعريفيا.ٔ

مس مف ميلبد الطفؿ، حيث وحتى نياية العاـ الخا ،ىي الفترة الممتدة مف نياية العاـ الثاني  
والرابع والخامس مف عمره، وتـ اختيار اسـ  ،تشير الدراسات إلى مرحمة الطفؿ عبر العاـ الثالث

 لنمائي.االطفولة المبكرة تبعًا للؤساس البيولوجي 

 .أىميتيا:0

 تعد مرحمة الطفولة المبكرة الفترة التكوينية الحاسمة مف حياة الطفؿ، وذلؾ لأن يا :  

الفترة التي يتـ فييا وضع البذور الأولى لمشخصية، والتي تتبمور وتظير ملبمحيا في  . أ
 مستقبؿ حياة الطفؿ.
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ىي الفترة التي يكوّف فييا الطفؿ فكرة واضحة عف نفسو، ومفيوما محددًا لذاتو  . ب
 الجسمية والنفسية والاجتماعية بما يساعد عمى الحياة في المجتمع.

الطفؿ حركيًا وبدنيًا وسموكيًا حتى يمكف تكويف شخصيتو المتكاممة  أىـ مرحمة لبناء . ت
 والسوية بكؿ أبعادىا.

 .سماتيا:3

 يقؿ اعتماد الطفؿ عمى الكبار، ويزداد اعتماده عمى نفسو وذاتو. . أ

الانتقاؿ مف بيئة المنزؿ إلى بيئة الحضانة ورياض الأطفاؿ، حيث يبدأ في التفاعؿ  . ب
 المحيطة بو. مع البيئة الخارجية

كساب القيـ والاتجاىات والعادات الاجتماعية. . ت  تبدأ عممية التنشئة الاجتماعية، وا 

. يتعمـ فييا التمييز بيف الصواب والخطأ، وافْ كاف لا يفيـ لماذا ىذا ىو صواب أو  ث
 خطأ.

 تفتح الطاقات العقمية والنفسية والاجتماعية عند الأطفاؿ. . ج

 ومتسع الرغبة في المعرفة والاكتشاؼ ىائمة . حيث النشاط كبير . ح

اكتساب القيـ والمعايير والاتجاىات يتشكؿ فييا مف خلبؿ توحد الطفؿ بالوالديف  . خ
 وبالكبار الذيف يعتنوف بو.

 .أىدافيا:2

 يمكف أفْ تحدد الأىداؼ التربوية العامة لمروضة، ىي :

لغويًا واجتماعيًا حتى تتكوف شخصية مساعدة الطفؿ عمى أفْ ينمو عقميًا وجسمانيًا و  .ٔ
 تكوينًا سميمًا.

 اكتساب الطفؿ العادات الاجتماعية والتربوية الحسنة والمقبولة مف المجتمع. .ٕ

تزويد الطفؿ بالميارات الأساسية التي تكرس فيو الاعتماد عمى النفس والقدرة عمى  .ٖ
 المبادأة.

 . لتحاؽ بالمدرسة الأساسيةتييئة الطفؿ نفسيًا وتربويًا وتعميميًا للب .ٗ
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 خصائصيا:.5

 لطفؿ ما قبؿ المدرسة عددًا مف الخصائص، منيا ما يأتي:

 يعتمد الطفؿ في إدراكو للؤشياء عمى حواسو. .ٔ

 الطفؿ يتعمـ بنفسو وبطريقتو. .ٕ

 الطفؿ بطبيعتو يبحث عف المثيرات. .ٖ

 الطفؿ الصغير يحب الاستطلبع. .ٗ

 الأسئمة. الطفؿ في ىذا السف كثير .٘

 الطفؿ كثير الحركة ويحب المعب. .ٙ

 .الطفؿ يحب الكلبـ المنغـ والأناشيد.ٚ

 الطفؿ يتعامؿ مع المثيرات بخيالو. .ٛ

 الطفؿ يحب القصص. .ٜ

 الطفؿ يقمد مف ىـ في مثؿ سنو. .ٓٔ

 الطفؿ يحب المرح والفكاىة. .ٔٔ

 :برنامج رياض الأطفاؿ

باء والمربيف والمفكريف، لما ليا مف أىمية كمرحمة أصبحت الطفولة اليوـ الشغؿ الشاغؿ للآ 
أو تتصؿ بحياتيـ تسيـ في إعدادىـ  ،أساسية في بناء الإنساف، فكؿ الخبرات التي تقدـ للؤطفاؿ

بقولو : " إف  الطفؿ ينمو ويترعرع ويمر بمراحؿ متعاقبة وأف   (بياجيو)الإعداد السميـ، إذْ يشير 
والمحيط والمحفزات المنطمقة مف عناصر البيئة  ،ستمر بيف الطفؿعممية النمو ىذه ىي تفاعؿ م
 ي وعاطفي متصاعد إلى الأماـ ".فيو يستجيب ليا في تطور نفس

تقدـ الروضة خدمات لرعاية الأطفاؿ حيث تيتـ بنواحي نموىـ المختمفة مف جسمية وحركية   
دراكية ،ولغوية   متوازف في جميع ىذه النواحيونفسية لتحقيؽ النمو السميـ وال ،واجتماعية ،وا 
أفضؿ الظروؼ والإمكانات لإطلبؽ قدراتيـ لأقصى حدودىا. ويخدـ رياض أطفاؿ أعمار  وتييئة

يقبؿ و متفاوتة مف الأطفاؿ ، حيث يقبؿ الأطفاؿ مف عمر سنتيف ونصؼ في مرحمة الحضانة، 
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المتقدـ. ثـ مرحمة الأطفاؿ مف عمر ثلبث سنوات حتى أربع سنوات في مرحمة الروضة المبتدئ و 
 التمييدي المتقدـ مف أربع سنوات حتى الخامسة.

تعمؿ الييئة التعميمية عمى وضع خطة سنوية تشمؿ النشاط التربوي والاجتماعي لمروضة وتشتؽ 
الييئة وبصورة  منيا خططيا الشيرية والأسبوعية، ويتـ تنفيذىا بالتعاوف الوثيؽ بيف أعضاء

 جماعية منظمة .

( تعمؿ الييئة التعميمية ٖٕصؿ الرابع تنظيـ النشاط التربوي والاجتماعي مادة)جاء في الف 
والاجتماعي وفقاً للؤسس العممية والتربوية السممية  ،لروضة الأطفاؿ في تنظيـ النشاط التربوي

وتوجيييـ بما يكفؿ  ،وتكييؼ الييئة لحاجات الأطفاؿ ،الإمكانات المادية والمعنوية لتييئةوتسعى 
 يـ مف النمو والتطور لشخصياتيـ مف جوانبيا كافة ويراعى بصورة خاصة ما يأتي:تمكين

أولًا: تنمية العادات والاتجاىات السميمة لدى الطفؿ وترسيخيا في الشؤوف الصحية 
وتكييفيا والمحافظة عمى نظافتيا  ،وحسف أدائيا لوظائفيا ،وتشمؿ العناية بأعضاء الجسـ
 ووقايتيا مف الأمراض.وسلبمتيا مف مخاطر الحوادث 

وترسيخيا في شؤوف التغذية  ،: تنمية العادات والاتجاىات السميمة لدى الأطفاؿاثانيً 
وتناوليا والمحافظة عمى نظافتيا وجعميا  ،وحسف إعدادىا ،وتشمؿ اختيار الأغذية ،والمباس

شاط التربوي وأحواؿ الن ،وملبئمتيا لأحواؿ الفصوؿ ،وحسف اختيار الألبسة ،متوازنة متكاممة
 والمحافظة عمى نظافتيا. ،والعناية بيا

: تنمية العادات والاتجاىات السميمة لدى الأطفاؿ في التربية الرياضية والألعاب اثالثً 
والنشاط وتجدد الشوؽ والاىتماـ  ،وجعميا سبيلًب لزيادة الحيوية ،وأنواعيا والاستمتاع البييج

 متوازنة مع حالات الراحة والاستجماـ.

والتعرؼ عمى الأشياء واستكشافيا لدى الأطفاؿ  ،: تنمية الميؿ نحو حب التطمعاابعً ر 
والاجتماعية ما فييا مف الأحياء والأشياء وأساليب  ،وظواىرىا الطبيعية ،وخاصة بالنسبة لمبيئة

ممارستيا  وتمكينيـ مف ،وىداية الأطفاؿ إلى معرفتيا بما يتناسب ومستوياتيـ العقمية ،الحياة
 ووسيمة لمنمو العقمي. اتمرار وجعميا أساسً باس

: تنمية الميارات الحسية الحركية لدى الأطفاؿ وجعميا متصمة بحب التطمع اخامسً 
وبنزعة التأسيس والبناء عف  ،واستخداـ الحواس ،وخاصة عف طريؽ الملبحظة ،والاستكشاؼ
غرس الاتجاىات السميمة نحو و  ،ووسيمة لمنمو العقمي امسة لتكوف تمؾ الميارات أساسً طريؽ الملب
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ونحو تطويرىا في مجالات العموـ في  ،والاعتماد عمييا في تنمية معرفتيـ بالواقع ،استخداميا
 الإبداع والابتكارات عامة.

فيامً فيمً  اا ونطقً في المغة القومية لدى الأطفاؿ سمعً : تنمية الميارات اسادسً  ا ا، تفكيرً ا وا 
والإصغاء إلى المحادثة والحوار والقصص والتمثيؿ واغناء  ،عمف حسف الاستما اا بدءً وتعبيرً 

ة والتراكيب التي يراعى في اختيارىا السيولة والألفة والسلبم ،ذخيرة الأطفاؿ مف المفردات
وغرس الاتجاىات السميمة نحو  ،ووسيمة لمنمو العقمي ،اوالفصاحة، وجعؿ الميارات أساسً 

وفي يقظة وعييـ  ،تفكيرىـ وفي التواصؿ الاجتماعياستخداميا والاعتماد عمييا في تنمية 
 الوطني والقومي.

: تقويـ الانفعالات والحالات الوجدانية لدى الأطفاؿ وتيذيبيا وتوجيييا في تكويف اسابعً 
ومودتيـ وتعاونيـ مف نطاؽ الأسرة إلى  ،وتمكينيـ مف توسيع آفاؽ اىتماميـ ،العواطؼ السميمة

بأمجادىا  اإلى نطاؽ المجتمع والأمة اعتزازً ومف نطاؽ الروضة  ،ىانطاؽ الروضة بكبارىا وصغار 
و حوغرس الاتجاىات السميمة ن ،ووسيمة لمنمو العقمي اوجعؿ تمؾ العواطؼ أساسً  ،وعظمائيا

ونحو تكويف روح المواطنة والوعي القومي، وحب الوطف لدى  ،والتعاوف معيـ ،مودة الآخريف
 الأطفاؿ.

وىدايتيـ إلى ما تنطوي عميو مف القيـ  ،الدينية لدى الأطفاؿ : تنمية النزعاتاثامنً 
والعمؿ عمى خير  ،والتكافؿ الاجتماعي ،وما تؤدي إليو مف روابط التعاوف ،والفضائؿ الإنسانية

ووسيمة لمنمو العقمي، وغرس الاتجاىات السميمة نحو الأخلبؽ الفاضمة  ،وجعميا أساسا ،المجتمع
ؤوليتو، ونحو التعاوف والتضامف الوطني والقومي، ونحو الروابط وتأكيد مكانة الإنساف ومس

 الإنسانية الشاممة.

وىدايتيـ إلى تذوؽ الفنوف الجميمة بما فييا  ،: تنمية الميارات الفنية لدى الأطفاؿاتاسعً 
 افي إبداعيا وجعميا أساسً  ومساىمة ،بيا االرقص والرسـ والأعماؿ، استمتاعً الموسيقى والغناء و 

 مة لمنمو العقمي، وغرس الاتجاىات السميمة نحو الجماؿ في الفف والطبيعة والإنساف.ووسي

وتكويف الاتجاىات السميمة نحو العمؿ  ،: تنمية الميارات العممية لدى الأطفاؿاعاشرً 
والانتظاـ في مواعيده والكفاءة  ،والإنتاج وتحبيبيا إلى نفوسيـ، وتنشئتيـ عمى حسف الإقباؿ عميو

ولتكويف  فووسيمة لمنمو العقمي اوأساسً  ،وجعؿ ىذه خصائص ملبزمة لمختمؼ مياراتيـ ،في أدائو
 ويستدعييا الوعي القومي. ،المواقؼ السميمة التي تتطمبيا المواطنة
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وعمى  ،وتنشئتيـ عمى المبادرة في الجيد ،عشر: تنمية الثقة بالنفس لدى الأطفاؿ احدى
وغرس  ،ووسيمة لمنمو العقمي ا، وجعؿ ذلؾ أساسً بمختمؼ مجالاتو ممارسة التعبير الذاتي

 الاتجاىات السميمة نحو الابتكار والإبداع، ونحو الاستقلبؿ وتحمؿ المسؤولية.

عشر: تنمية النزعات الاجتماعية لدى الأطفاؿ، وتنشئتيـ عمى حب النظاـ والتمسؾ  اثنى
 افي نطاقيا، وجعؿ ذلؾ أساسً العمؿ بو وعمى التعاوف مع الآخريف والاندماج مع الجماعة، وعمى 

ومطالب المواطنة  ،ووسيمة لمنمو العقمي، وغرس الاتجاىات السميمة نحو المجتمع وتقدمو
 ومسؤوليتيا.

والتي  ،يسعى رياض أطفاؿ إلى تحقيؽ أىداؼ تربية وتعميـ الأطفاؿ في مرحمة ما قبؿ المدرسة
ومبادئو  ،ة مف قيـ المجتمع العراقيتنص عمييا سياسة التعميـ في الجميورية العراقية والنابع

الإسلبمية. وكذلؾ المعايير الدولية لكافة المنظمات الدولية المعتمدة لدى المدرسة ، وبالإضافة 
 إلى ىذه الأىداؼ، ييدؼ رياض أطفاؿ إلى ما يأتي:

 . تييئة جو تربوي للؤطفاؿ خلبؿ فترات الدواـ الرسمي لمروضة.ٔ

 لإحساس بالولاء والانتماء وحب التعاوف.. تنمية المشاعر الوطنية وإ

مجاؿ تطبيقي لمتدريب ولإجراء الدراسات الميدانية لأبحاث الطفولة التي تقوـ  تييئة .ٖ
 بيا الأقساـ الأكاديمية والتربوية في الجامعات العراقية.

إتاحة الفرصة للؤطفاؿ مف ذوي الاحتياجات الخاصة للبندماج مع أقرانيـ مف . ٗ
 عادييف.الأطفاؿ ال

 تييئةأكدت "أمؿ خمؼ" ، عمى ظيور اتجاىات معاصرة في برامج رياض الأطفاؿ تستيدؼ 
أفضؿ الاساليب لتربية طفؿ الروضة مف خلبؿ تييئة الفرص التعميمية المرتبطة بخبرات الطفولة 

وتنمية السمات الشخصية لو وتعرض لأىـ وأبرز ستة  ،والتفاعؿ الاجتماعي لمطفؿ مع أقرانو
 ج حديثة لرياض الأطفاؿ، كالآتي:برام

. برامج النشاط الحر.. الذي يعتمد عمى تمبية احتياجات الطفؿ الانفعالية والاجتماعية ٔ
 وينصرؼ إلى المعب الذي يعكس مستوى نموه. ،والعقمية، حيث يختار الطفؿ الأنشطة بنفسو

عميـ الذاتي، حيث . برامج النشاط الفكري.. يستند إلى أفكار "ماريا منتسورى" في التٕ
فييا عمى قدراتو ومياراتو  الميولو ومتطمباتو الذاتية معتمدً  ايقوـ الطفؿ بالتعميـ والعمؿ وفقً 
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مكان ـ بتمرينات عمى الحياة دوف تدخؿ الكبار، كما يحتوى عمى خبرات مصممة لمقيامف اتو وا 
 النمو الحسي.اليومية و 

ية، إذْ يتـ تدريب البرنامج بصورة جد برامج النشاط الأكاديمي.. طريقة التعمـ في .ٖ
دقيقة عمى القراءة والحساب  ٖٓ:ٕٓفترات التي تتراوح كؿ منيا ما بيف  ٖفي  االأطفاؿ يوميً 

 والتعبير المغوي.

" أو برامج Head Starالبرامج التعويضية.. يسمى ببرامج الانطلبقة لتطوير الطفؿ " .ٗ
امج البدء في تعمـ الميارات الحركية الدقيقة التدخؿ لتغيير شيء ما، حيث يشتمؿ عمى برن

وبرنامج ميارات ما قبؿ القراءة، بالإضافة إلى برنامج تعميـ  ،وبرنامج الميارات الإدراكية الحسية
 الحروؼ اليجائية.

مف الخبرات التعميمية التي  اا جديدً لمفتوح.. تتضمف ىذه البرامج نوعً برامج التعميـ ا .٘
مكانات الأطفاؿ والبيئةتتناسب مع استعدادات  ومف خلبليا يواجو الطفؿ المواقؼ التربوية  ،وا 

ية وتوجيو الحياتية الجديدة ذات بدائؿ التربوية المتعددة، ويتطمب ىذه البرامج موارد بشرية وماد
رشاد كما يتطمب أيضً   متعددة. بأساليبتوفير مساحات واسعة يستخدميا الطفؿ بحرية  اوا 

سرية.. ترتكز ىذه البرامج عمى زيادة فعالية الأسرة في تربية الطفؿ . برامج الفعالية الأٙ
في مرحمة الطفولة المبكرة، والتي تستيدؼ دعـ العلبقة بيف المنزؿ وروضة الأطفاؿ وتثقيؼ 

 .عمى التعامؿ السميـالآباء والأميات ليصبحوا أكثر قدرة 

وبمستوى الثقافة التي يتعرض ليا  ،إذْ تختمؼ طبيعة إدراؾ الطفؿ لممكاف الواقعي والاجتماعي
وتحسس قيـ الأشياء حولو، مف  ،بمعنى أننا قد نجد بعض الأطفاؿ مف يمتمؾ خبرات بصرية

وعلبقات الحجوـ وأبعادىا، ما يجعمو يختمؼ في تمثيمو للؤشكاؿ عف طفؿ آخر لا  ،حيث نسبيا
ظيار ب ،في مشاىدة المكاف نفسيا يمتمؾ الخبرة عض خصائص العناصر واستمياـ مفرداتو وا 

 الفنية والفرؽ في استغلبؿ ىذه العناصر والمفردات كدافع أو حافز لتنمية التعبير الفني لدييـ .

 :التربية عف طريؽ الفف

ميمًا في حياتو ولاسيما  أثرًايعد الرسـ مف أىـ وأمتع النشاطات التي يمارسيا الطفؿ، كما وأف  لو  
ش ،طفولتووالاستمتاع ب ،في الإفادة مف وقتو ما تحمؿ رسوـ  اباع ميولو وتنمية ممكاتو، وغالبً وا 

الأطفاؿ في طياتيا رسالة لمبالغيف تعبر عف الطريقة التي يستشعروف بيا عالميـ الصغير وتُشّبو 
مؤكدة أن و بالفعؿ يكوف بمثابة  ،" كاتريف مولر" رسـ الطفؿ بتوقيع الكاتب عمى غلبؼ روايتو

 . اـ الصغير ة حقيقية لحياة الرسرواي
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وتعد فنوف الأطفاؿ عمى اختلبؼ سبميا وطرقيا شواىد سيكولوجية عمى سماتيـ الشخصية 
والمزاجية، وعما يعانونو مف صراعات ومكبوتات وعجز، أو ما يشعروف بو مف تفوؽ وتميز 

 وقدرة عمى الإنجاز .

أو حزنيـ أو  ،سعادتيـنتاجيـ ليا، فيعبروف مف خلبليا عف مدى رتبط بمشاعرىـ وقت كما إن يا ت
أو الأشخاص الذيف يعبروف عنيـ  ،أو السمبية تجاه الأشياء ،مخاوفيـ وانفعالاتيـ الايجابية

 فالطفؿ يبعث برسائؿ ذات دلالات سيكولوجية موجية لمكبار ليطمعيـ عمى عالمو الداخمي 

مع شخصو  ) كيؼ يفكر ؟ كيؼ يرى ؟ كيؼ يشعر؟ ( ، فيو يسقط رغباتو واحتياجاتو ويتوحد
ي لا تمثؿ أي أىمية ويمغي الأشياء الت ،ويجسـ ويبالغ في الأشياء التي ليا دلالة لديو كما يحذؼ

 خاصة بو. 

، وماذا يمثؿ بالنسبة لو وكيؼ يمكف أفْ يمبي حاجتو الجمالية فف أىمية في تربية الطفؿ جماليًاولم
( في قاعدة اليرـ الحاجات ٔ)الشكؿ ،ترتيبًا ىرميًا لمحاجات (ماسمو )وبيذا الخصوص وضع 

الفسيولوجية، تمييا الحاجات النفسية، وأخيرًا في قمة اليرـ نجد الحاجات الجمالية حيث ينتقؿ 
 الطفؿ مف حاجة إلى أخرى إذا تـ إشباع الحاجة الأولى.

 
)مارسيمو( ٔشكؿ)  ( ىرـ
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 تأسيسنا عمى ذلؾ يرل الباحث :

جتمع تؤثر في استعدادات الطفؿ في التفكير الإبداعي إف  طبيعة التكويف الثقافي لمم .ٔ
وأسموب الحياة والمثيرات  ،والأنشطة والأحداث اليومية ،والتعبير الفني فتنوع المظاىر المادية

 البصرية التي يتعرض ليا الطفؿ ويتفاعؿ معيا.

ممكة . فرص التعمـ والتدريب والتثقيؼ التي يعيش الطفؿ في إطارىا تعمؿ عمى استثارة ٕ
 الإبداع وتفتح طاقات الخياؿ التي مف خلبليا تتكوف شخصيتو الإبداعية المتميزة .

أو الاتجاىات الأسرية السوية  ،.ىناؾ علبقة ارتباطيو موجبة وجوىرية بيف المعاممةٖ
والتفكير الإبداعي، أو القدرة عمى الإنتاج الإبداعي لدى الأبناء. أنموذج القدوة بالأسرة والاىتماـ 

 ا يكوف لو مردودة الإيجابي عمى ازدىار مواىبو وبيذا الوعي الخلبؽ تكتمؿ ملبمح الطفولة .مم

وتمييز شخصية لكونيا تطمؽ العناف  ،.التربية الفنية إحدى وسائؿ اكتشاؼ نمط الطفؿٗ
 لو كي يعبر عف نفسو.

 : كظائؼ التربية الفنيةثانيان 

 لمتربية الفنية وظائؼ تربوية منيا:

 :التربكية.الكظيفة 6

إف  وضوح الأغراض والأىداؼ الفنية، ضرورة مف ضرورات وعي المعمـ بمادة التربية 
الفنية، ومف دوف ىذا الوعي ليس مف اليسير عميو أفْ يعمّـ الأطفاؿ تربية فنية سميمة فالوعي 

ف  أيْ بالأىداؼ نوع مف الذكاء يجعؿ خط السير واضحًا والجيد المبذوؿ موجيًا لتحقيؽ الغاية، وا  
غير ذكاء يكوف مف ية التعميمية إلى عممية عشوائية فشؿ في الوعي بالأىداؼ إن ما يحوؿ العمم

  ليا آثارىا في إعداد الجيؿ الجديد مف الأطفاؿ الذيف يتوقؼ نمو ذوقيـ وقدرتيـ عمى الابتكار
 عمى نمو ذكائيـ الفني مف خلبؿ المعالجة الواعية لتمؾ الأىداؼ الفنية.

 :ة البيكلكجيةالكظيف .0

 يحققيا الرسـ في ىذا المجاؿ: يمكف أفْ نذكر عددًا مف الوظائؼ التي

 يساىـ في تنمية الميارات الحركية لمطفؿ. . أ

 يساعد الطفؿ عمى الاتصاؿ الاجتماعي. . ب
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 إشباع حاجات الطفؿ لمعب. . ت

 والخموؿ ويستثير التفكير. ،وتزيؿ الكسؿ ،تنمية ذكاء الطفؿ . ث

 الأطفاؿ عمى النظاـ والطاعة وتيذيب الخمؽ. تعود . ج

 :الكظيفة النفسية .3

 الفعّاؿ في: أثرىاإف  التعبير الفني والرسوـ ليا 

 . استعادة التوازف الانفعالي والتوافؽ الشخصي والاجتماعي لمطفؿ. أ

 . الحفاظ عمى صحتو النفسية . ب

ظـ ومخطط لتحقيؽ أغراض تطويع الأنشطة الفنية التشكيمية، وتوظيفيا بأسموب من . ت
 تشخيصية وعلبجية تنموية نفسية .

 :الكظيفة التشخيصية .2

 إف  كؿ طفؿ يعبّر بطريقتو الخاصة ويكوف:

 وتكويف شخصيتو. ،ونموّه الجسدي ،لخبراتو ا. تعبيره انعكاسً  أ

واىتماماتو وتفاعمو مع بيئتو، فإذا كاف  ،ومشاعره ،. تعد رسوماتو تعبيرًا عف أفكاره ب
طًا في مجالات الدراسة كالقراءة والحساب، يكوف الفف بالنسبة إليو تنفيسًا عف ىذه محب

 الإحباطات.

 . الكظيفة العلاجية5

 في العلبج عف طريؽ الفف يكوف:

 والطفؿ اتصالًا رمزيًا. ،. الاتصاؿ بيف المعالج أ

 . استخراج الرموز ومناقشتيا مع الطفؿ. ب

تقلبلية الطفؿ مف خلبؿ إسياماتو المتزايدة في . تكوف الفرصة متاحة لتشجيع اس ت
ظيار إبداعاتو الخاصة. كما أف  الطفؿ سوؼ يتخمص تدريجًا مف اعتماده عمى  ترجمة مشاعره وا 

 المعالج ويستبدليا بفنو الخاص.
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 : التربية الفنّية، )أىميتيا، أىدافيا(ثالثنا

 أىميتيا:

فر مجالًا خصبًا لمكشؼ عػف ابؿ الباحثيف، كونػيا تو نالت رسوـ الأطفاؿ اىتمامًا بالغػاً مػف ق   
مكامف الطفػؿ، ونشاطًا يجد الطفؿ فيو متنفسًا لانفعالاتو والتعبػير عػف إحساساتو وحاجػاتو لػذلؾ 

 ىي تساىـ فػي بػناء شخصيتػو .

إدراؾ أوسع إذْ يقػاس رسـ الطفؿ عمػى ان و موىبػة يتعػمـ مػف خلبلػو أنماطًا سموكيػة تعينو عمػى   
لمعالـ المحيط بػو، وىػذا النشاط ينبغػي تفعيمو ورعايتو بصورة ايجابيػة، إذْ يػؤكد "ريػد" عمػى " أف  
المدرسػة ىػي المصدر الأوؿ، والبيئػة السميمة فػي التربية الفنيػة، والنمو الجمالي عند الطفؿ 

لى ممارسات فنية مرتبطة ىػذه بالمواد فينبغي أفْ تقػوـ المدرسة بتفعيػؿ نشػاط المعب، وترحػيمو إ
 الدراسيػة خصوصا بالمرحػمة الابتدائية" .

 :أىدافيا

التربية الفنّية جزءٌ مف حقؿ التربية العامة، وليا مسؤوليتيا في التربية الحديثة فيي جزء مف كؿ   
ة. وىي المنطمؽ يسعى لتكامؿ نمو الطفؿ نمّوًا طبيعيًا يتفؽ وقدراتو العقمية، الجسدية والاجتماعي

الذي يطؿّ منو عمى عالمو الذاتي، وطاقاتو المبدعة بحرّية وطمأنينة. وىي تيدؼ إلى إعداد 
والخمؽ بحرّية وعفوية في طفولتيـ مما يسمح ليـ بمتابعتيا في  ،أطفاؿ يمارسوف عممية الإبداع

اجاتيا، وأفْ يحقّقوا ما بعد. والغاية مف ذلؾ أفْ يعبرّوا عف شخصيتيـ بانفعالاتيا وعقدىا واحتي
 الانسجاـ الداخمي والتوازف في علبقتيـ مع الآخريف، وأفْ ينمّوا طاقاتيـ الذاتية.

 

 تم بحمده
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